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Oz

Bu calisma, Aydmnlanma donemi ile Osmanlida modern egitimin gelisim siirecini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Aydinlanma, 6zgiirliik ve bireysel haklar ¢ergevesinde Bat1
diinyasinin sosyal ve kiiltiirel degerlerini sekillendiren bir fikir hareketidir. Bu fikir hareketi,
egitim sistemine de yansimis ve egitimin zorunlu, laik ve kamusal bir nitelige biiriinmesini
saglamistir. Modern egitim, yalnizca bireylere bilgi ve beceri kazandirmakla smirh kalmamus,
ayni zamanda toplumsal diizenin siirekliligini saglama ve siyasal mesruiyeti giiclendirme
islevini de itistlenmistir. Aydinlanma diisiiniirleri, egitim sistemini bireyin 6zgiirlesmesi ve aklin
kullanarak toplum icinde etkin bir rol almasini saglayacak onemli bir arag olarak kullanmuslardir.
Aydmnlanmanin egitim anlayis1 bireysel 6zgiirliigii, bilimsel diisiinceyi ve toplumsal ilerlemeyi
tesvik etmis, modern egitim sistemleri bu idealler dogrultusunda sekillendirilmistir. Bu doniisiim
siireci, gliniimiiziin egitim getirilerinin temel taslarii olusturmus ve ulus-devletlerin vatandas
yetistirme politikalarina yon vermesini saglamistir. Osmanli egitim tarihini Aydinlanma
diisiincesinin etkileri baglaminda ele alan bu ¢alisma, Avrupa’da egitimin 6zglirlesmesinin ve
dini otoritelerin denetiminden ¢ikisinin, dénemin i¢sel dinamikleriyle miimkiin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bati'da baglayan modernlesme siirecinin yalmzca Avrupa’yr degil, Osmanl
Imparatorlugu'nu da igine alarak kiiresel oOlcekte doniistiiriicii bir harekete evrildigi
vurgulanmaktadir. Bu ¢alisma, nitel bir arastirma yaklasimiyla hazirlanmis olup, Aydinlanma
diisiincesinin egitim anlayig1 ile Osmanli’da modern egitimin gelisim siireci arasindaki iliski
tarihsel ve felsefi ¢oziimleme yontemiyle incelenmistir.
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Abstract

This study aims to examine the Enlightenment and its impact on the development of modern
education in the Ottoman Empire. The Enlightenment was an intellectual movement that shaped
the social and cultural values of the Western world within the framework of freedom and
individual rights. This movement also influenced the educational sphere, transforming education
into a compulsory, secular, and public institution. Modern education not only provided
individuals with knowledge and skills but also served to maintain social order and reinforce
political legitimacy. Enlightenment thinkers regarded the education system as a vital instrument
for individual emancipation and for enabling individuals to play an active role in society through
the use of reason. In this regard, the Enlightenment’s educational vision promoted individual
freedom, scientific reasoning, and social progress, and modern education systems were shaped
in line with these ideals. This transformative process laid the foundations of contemporary
educational principles and guided the nation-states’ policies of citizen formation. By addressing
Ottoman educational history within the framework of the Enlightenment’s influence, this study
demonstrates that the liberation of education in Europe and its emancipation from religious
authority were made possible by the internal dynamics of the period. Furthermore, it emphasizes
that the modernization process initiated in the West evolved into a transformative movement on
a global scale, encompassing not only Europe but also the Ottoman Empire. This study adopts a
qualitative research framework and employs a historical and philosophical analytical method to
examine the relationship between the Enlightenment’s conception of education and the
development of modern education in the Ottoman Empire.
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GIRIS

Antik Cag’larda insanlar olgular biiyiik 6l¢iide din aracihigiyla agiklamis; egitim de Yunan ve
Roma’daki istisnalar disinda, genellikle dini temeller iizerine insa edilmistir. Bu iki uygarlikta ise
diisiiniirler, bilgiyi dinden ayirarak matematik ve astronomiyi bilimsel bir bakis agisiyla ele
almistir. Orta Cag doneminde egitimin denetimi dinin, 6zellikle de manastir okullarinin ve IX.
ylizyilldan sonra bir piskoposa bagli katedral okullarini yoneten Katolik Kilisesi'nin kontroliine
gecmistir. Bu donemde bilgi {iretimi, cogunlukla Antik Cag’dan aktarilan mirasin tekrar1 ve
sistemlestirilmesiyle sinirl kalmais; bilimsel ilerleme son derece yavas seyretmistir. Egitime erisim
toplumsal ayricaliklara gore sekillenmis, en yoksul tabakalarin ¢ocuklar: bu haktan mahrum
birakilmistir. Rahiplerin yonettigi “miitevaz1 okullar” daha ok varlikh ailelerin ¢ocuklarma
hitap etmis, bu okullarda uygulanan disiplin sistemi ise bedensel cezaya dayali bir karakter
tasimigtir. Avrupa’da iiniversitelerin ortaya cikisiyla birlikte bilgi {iretimi yeni bir kurumsal
zemin kazanmuis, XV. ylizyllda Ronesans’in baslamasiyla bu déniisiim hiz kazanmistir. Antik
Yunan metinlerinin yeniden Avrupa entelektiiel diinyasmna girmesi ve burjuvazinin yiikselisi,
yalnizca sanatin gelisimini degil, ayn1 zamanda modern bilimin temellerini olusturacak nitelikte
yeni bir diisiinsel atmosferin dogusunu da miimkiin kilmistir.

Orta Cag’'da bilgi, otoriteye dayaliydi ve egitim, yalnizca toplumun kiigiik ve ayricalikli bir
kesimine sunuluyordu. Ogrenme siireci, metinlerin anlamindan ziyade ezberlemeye
dayaniyordu. Bu dénemin ardindan gelen Ronesans, diinyaya yeni bir diisiinme bigimi ve bakig
acist kazandirarak insani merkeze alan bir zihniyet donisiimiinii baslatmistir. Ronesans
doneminde gerceklesen bilimsel devrimler ve Galileo (1564-1642) ile Newton (1643-1727) gibi
bilim insanlarinin c¢aligmalari, bilginin kaynaginin eski otoriteler degil, gozlem ve deneyim
oldugunu gostermistir. Iste bu diisiinsel devrim, Aydinlanma Cagi'nin temelini olusturmus;
insan1 her seyin merkezine yerlestiren, meraki, akl ve yaraticthg tesvik eden entelektiiel
hareketin dogusuna zemin hazirlamistir.

Toplumsal ve siyasal yapilarin doniisiimiinii saglayan Aydinlanma egitim anlayisinda da biiytiik
doniistimler meydana getirmistir. Aydinlanma Cagi'ndan 6nce, 6grenme seckin bir azinhiga
mahsus bir ayricalik olmakla birlikte, herkesin egitime erisebilmesi gerektigi fikri heniiz mevcut
degildi. Ayrica bilgi genellikle kilise ve soylular tarafindan kontrol edilen bir yapiya sahipti.
Modern egitim yapilari, insan1 6zgiirlestiren, elestirel diisiinceyi tesvik eden ve ilerleten bir
amaca gore sekillenmistir. Aydmnlanma diigtiniirleri, egitimin yalnizca bireysel gelisim i¢in degil,
yonetimsel ve toplumsal istikrar acgisindan da kritik bir ara¢ oldugunu savunmuslardir. Bu
donemde modern egitim, laik, zorunlu ve Ozellikle kilise etkisinden bagimsiz, bilimsel
paradigmaya dayali bir sistem olarak sekillenmistir.

Bu gelismeler Osmanli Devletinde de etkisini gostermis ve bu doénemde Osmanl
modernlesmesi, taklidin ve gelenegin hakim oldugu diialist bir yol izlemistir (Giindiiz, 2020:138).
Tanzimat reformlariyla birlikte Osmanli yOnetimi, egitim sisteminde merkezilesme,
standartlasma ve devlet kontrolii esasina dayali bir egitim hedeflemistir.

AMAC

Bu calismanin amaci, Aydinlanma diisiincesinin modern egitim yapilari izerindeki doniistiirticii
etkisini ve bu etkinin Osmanli egitim sistemi baglaminda nasil yeniden {iretildigini felsefi bir
bakis agisiyla ortaya koymaktir. Calisma, yalmizca tarihsel gelismeleri aktarmakla smirh
kalmayip Tanzimat reformlariyla birlikte egitim kurumlarmin laiklesme ve merkezilesme
yoluyla yeni bir epistemolojik zemine nasil oturtuldugunu incelemektedir. Bu baglamda,
geleneksel-dini unsurlarla modern akilalik arasinda kurulan denge, Osmanli egitim tarihinin
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paradigmasini ve modern Tiirk egitim felsefesinin temellerini belirleyen baslica unsur olarak ele
alinmaktadir.

YONTEM

Bu ¢alismada yontem olarak tarihsel ve felsefi ¢dziimleme yaklasimlari birlikte benimsenmistir.
Tarihsel analiz, olaylarin ne oldugunu, kronolojik seyrini ve kurumsal doniisiimleri ortaya
koyarken, ayni zamanda bu olaylarin neden ve nasil meydana geldigini tarihsel baglami iginde
acgiklamay1 hedefler. Felsefi analiz ise, bu tarihsel siireclerin ve sonuglarin (“ne oldu”nun)
ardindaki diisiinsel zeminleri, ideolojik yonelimleri ve epistemolojik temelleri sorgulayarak
derinlemesine anlamayr amaclamaktadir. Boylece calisma, olgulari betimlemenin yaru sira,
onlarin altinda yatan fikirsel yapilar: ve gerekgeleri de agiga ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

Aydinlanma diistiniirlerinin [John Locke (1632-1704), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
Immanuel Kant (1724-1804), Claude Adrien Helvétius (1715-1771), Montesquieu (1689-1755)
Condorcet (1743-1794) vb.] egitim anlayislar1 incelenmis; onlarin Ozgiirliik, akil ve birey
kavrayislarinin modern egitim yapilarmin kurulusuna nasil yansidigi degerlendirilmisgtir.
Osmanli baglaminda ise Tanzimat ve Islahat donemlerindeki reformlar, Bati’daki felsefi arka
planla karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Calisma, nitel bir arastirma olup hem birincil
kaynaklara hem de modern tarih yazimina dayali elestirel bir okuma yontemiyle
sekillendirilmistir.

AYDINLANMA VE EGIiTiM FELSEFESI

Aydmnlanma denildiginde akla gelen ilk isimlerden biri, idealist felsefenin Onciilerinden
Immanuel Kant'tir. Kant, 1784 yilinda kaleme aldig1 “Aydinlanma Nedir?” isimli makalesinde
Aydinlanmayi, “insanun aklini 6zgiirce kullanabilmesi ve bagskalarinin rehberligine ihtiyag
duymadan kendi diislincelerini gelistirebilmesi” olarak tamimlamistir. Ona gore Aydinlanma,
bireyin kendi sugu ile i¢ine diistiigli “ergin olamama” durumundan, yani aklin1 bagimsiz bicimde
kullanamama halinden kurtulmasidir. Bu baglamda Kant i¢cin Aydinlanmanin en énemli kosulu,
aklin kamu o6niinde serbestce kullanilabilmesidir. Nitekim Aydinlanma, Tanri, akil, doga ve
insanlik tizerine gelistirilen fikirlerin Bati’da genis kabul gordiigii ve sanat, felsefe ile siyasette
koklii doniisiimlere yol actig1 XVII. ve XVIIL yiizyillarin Avrupa entelektiiel hareketidir (Kant,
2022:7-28). Akil ve deneyime dayali bu hareket yalmizca Avrupa’yi degil, Asya, Afrika ve
Rusya’y1 da etkileyerek radikal degisimlere imza atmustir. Aydinlanma, Avrupa merkezli
modernlesme siirecinin kurucu paradigmasin olugturan uzun soluklu bir hareket olarak ortaya
¢ikmistir. Zaman zaman baskilarla karsilasmasma ragmen, insan haklar1 ve oOzgiirliik
miicadelesinde 6nemli bir rol oynamistir (Withers, 2007:5-6). Aydinlanma dénemi diistiniirleri,
kisinin akil ve ozgiirliikk yoluyla kendini gelistirme hakkini savunmustur. Bu distiniirler,
herkesin esit haklara sahip oldugu; diisiince, inang ve yasam tarzi 6zglirliigiiniin evrensel olarak
kabul edildigi bir diinya ideali gelistirmeye ¢alismislardir.

Aydinlanma, belirli bir fikir dizisini temel alan ve nispeten tek tip bir diisiince egilimi olusturan
entelektiiel bir hareket olarak tanimlanabilir. Avrupamin farkli cografyalarinda ozgiin
dinamikleri icerisinde degerlendirilmekte ve bu bakis agisi, Aydinlanmanin farkli 6gelerini goz
oniinde bulundurarak donemin daha kapsamli ve ¢ok yonlii bir sekilde anlasilmasim
saglamaktadir (Wronska, 2018:65-66). Ornegin Britanya’da aydinlanma hareketinin baglangict
1680'1i yillara kadar gotiiriilmiistiir. 1688'deki Gorkemli Devrim sonrasinda Ingiliz Ig Savasgi ile
baslayan siireg ingiltere i¢cin bir otokrasiden doniis olarak goriilmektedir. Bu siirecte Stuart
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monarsisi* (1603-1714) tarafindan yonetilen sistem dini hosgoriiniin oldugu daha anayasal bir
topluma evrilmistir (Withers, 2007:6). ilk 6nce Ingiltere’de baslayan toplumsal degisim
(kapitalizmin dogusu) daha sonra Fransa’da Ozgiirliik hareketi olarak devam etmistir.
Almanya’da felsefi temellerini olusturarak tiim diinyay: etkileyecek olan modernlesme
hareketine dontismiistiir (Zarig, 2017:33-35). Aydinlanma, Bati'nin ticaret ve sanayilesme
stirecleriyle, uygarligin tarihsel gelisimi ve degisiminin, diistinsel ve kiiltiirel alandaki ge¢mise
yonelik klise ve hurafelerin terk edilmesi siirecidir. Bu noktada elestirel yaklasim tarzini
benimsemis diisiiniirler, ge¢misten kagmanin tek yolunun bilmek olduguna inanarak diinya
capinda etkileyici bir modernlesme hareketine onciiliik etmislerdir.

Aydinlanma ayni zamanda ‘Akil Cagl’ olarak da tanimlanmistir (Brandon, 2016:21). Bu
donemde, olgular agiklamaya yonelik fiziksel spekiilasyonlarin saglam bir gerceklik temelinden
yoksun oldugu diisiintilmiistiir. Gergeklik ise dogaya ve dogal yasamin isleyisine en yakin olan
olgu olarak tasavvur edilmistir. Bilgi islemi en diisiik terimlere indirgeyerek bilgi alanim
smirlamak, zorluk alanmi da aym sekilde azaltmaktadir. Bu sayede bir¢ok zihin karistirict
problem ortadan kaldirilmis ve fiili olarak gozlemlenen gergekleri yorumlamanin sagduyulu bir
yontemi olarak deneyim bu ¢agin karakteristik bir 6zelligi olarak ortaya ¢ikmistir. Donemin
diistinsel karakteri, fikirlerin acik, anlasilir ve kendi i¢inde temellendirilebilir olmasina verilen
onemle tanimlanabilir. Bu anlayisin onciilerinden Descartes (1596-1650), acik ve secik fikirleri
hakikatin tek olgiitii olarak gormiistiir. Onu izleyen Locke ise ayni ilkeleri bilgi kaynaklarmin
sadelestirilmesi yoniinde temellendirmistir (Kilig, 2014:455-456).

Aydmlanma Cag1, XVIIL yiizyilin tanimlayic1 entelektiiel ve kiiltiirel hareketidir. Miimkiin olan
en basit ifadeyle, Aydinlanma tiim insanlarin aym temel ihtiyaclar1 paylastigi, esit hak ve
ayricaliklara sahip oldugu ve bu nedenle iyi yasam hakkina sahip olmas fikridir. Aydinlanma
filozoflari, insanin akil, akilcilik ve yardimseverlikle toplumun dogal ilerlemesine ve diinyadaki
yagamun iyilestirilmesine yol agacagim savunmaktadir. XXI. yiizyildaki hayati anlamak igin
siyaset bilimi, ekonomik teori, antropoloji, sosyoloji, modern felsefe Aydinlanmanin temelini
olusturan disiplinlerdir. Aydmlanma hoggoriisiiz ve batil inangh bir donemde statiikoya
dogrudan bir meydan okuma olarak anlasilabilmektedir. Aydinlanma, dini inanglarin ¢ogu
insanin hayatina hitkmettigi bir donemde kisitlamalardan kurtulmaya, maddi ve sosyal hayat
kalitesini gelistirmeye odaklanarak toplumu iyilestirebilecek unsurlari temsil etmektedir (Flory,
1975:254).

XVIL vyiizyllda Aydinlanma devrinin temeli, Ingiliz diisliniiri Locke’un fikirlerinde
belirginlesmistir. Locke, bilgi edinme siirecini tecriibe ve duyusal algiya dayandirarak, Francis
Bacon'un (1561-1626) olusturdugu deneysel yaklasimi siirdiirmiistiir. Locke’'un bu deneysel
temelli anlayisi, doga ve insan bilgisine yonelik sistematik bir perspektif gelistirmistir. Buna
karsilik Descartes, Spinoza (1632-1677) ve Leibniz (1646-1716) gibi akilcal diistiniirler, insanin
temel meselelerine ¢oziim getirebilecek unsur olarak akli 6ne siirmiislerdir (Cowen ve Kazamias,
2009:823-824). Aydinlanma, tabiata, sosyal yapiya ve insan kavrayisma yeni bir perspektif
kazandirarak egitimi, dini kurumlardan bagimsiz, akilli ve sekiiler bir siire¢ olarak
degerlendirmistir. Bu anlayis, modern sistemler ve toplumsal yapilanma iizerinde derin etkiler
birakmustir.

Locke’'un deneyimci bilgi kurami, insanin tutum ve deneyimlerinin farkli bicimlerde
gelisebilecegini vurgulayarak zihinde dogustan hicbir bilginin bulunmadigini ve tiim bilgilerin

" Stuart Monarsisi: Stuart Hanedani'nin Ingiltere tahtinda bulundugu déneme verilen addir. Bu dénemde monarsi,
zaman zaman mutlakiyetci egilimler gostermis; Ozellikle I. Charles ve I James'in uygulamalari Parlamento ile
catigmalara yol agmigtir. S6z konusu gerilimler, Ingiliz I¢ Savasi ve ardindan Gérkemli Devrim ile anayasal monarsiye
gecisin oniinii agmustir.
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deneyim yoluyla kazamldigimi savunmustur (Ballinger, 1959:88-89). Locke, egitim konusunda
akil, 6zgiirliik, hakikat ve erdem gibi kavramlari ele almis, ¢cocukluk evresini egitimin énemli bir
asamas! olarak gormiistiir (Wronska, 2018:76). Tabii ilkelere dayali bir yetistirme modeli
benimseyen Locke, bireye disaridan zorla dayatilan kurallar ve 6diil ile yapilan egitim anlayigin
elestirmistir (Cowen ve Kazamias, 2009: 823-824). Onun egitim anlayigi, insana ve onun tabii
iliskilerine sayg1 duyarak tecriibeye dayali bir 6grenme siirecini 6ne ¢ikarmaktadir. Locke’un
egitim hakkindaki goriisleri, iinlii eseri Insan Anlayisi Uzerine Bir Deneme'de yer alan deneysel
insan bilgisi teorisine dayanmaktadir. Cocugun zihni, dogdugunda bos bir levha (tabula rasa)
gibidir. Daha sonra bu levha duyusal deneyimlerden elde edilen verilerle dolmaktadir. Bu da
egitimin, herhangi bir insanin ahlaki gelisiminde ve toplumsal biitiinlesmesinde énemli bir rol
oynadig1 anlamina gelir (Locke, 1894). Locke’un bu yaklagimi, egitimi yalnizca bireyin bilgiyle
donatilmas siireci olarak degil, insanin kendi aklini kullanmay1 6grenmesiyle 6zgiirlestigi bir
siire¢ olarak goriir. Ona gore egitim, insanin kendi benligini insa ettigi ve varolusunu bilingli
bicimde kurdugu bir alan haline gelir. Dolayisiyla Locke’un felsefesinde egitim, dogustan
getirilen bir 6ziin bigcimlendirilmesi degil, deneyim yoluyla aklin olgunlagsmasi ve insanin kendi
varolusunu bilingli bir eylem olarak kurma siirecidir.

Aydinlanma Diisiincesinde Egitimin Felsefi Temelleri ve Tarihsel Arka Plam1

[k Cag’da egitim, politikamin bir pargasi olarak goriilmiis ve felsefenin temel meselelerinden biri
olarak ele alinmistir. Bu dénemde egitim, bireyin erdemli bir yurttas haline gelmesiyle dogrudan
iligkilendirilmistir. Orta Cag boyunca ise egitim biiyiik ol¢iide dini kurumlarin etkisi altinda
sekillenmistir. Yeni Cag ile birlikte ise bilimsel diisiincenin yiikselisi, egitimin yeniden
sorgulanmasina zemin hazirlamistir. Aydinlanma doneminde bu durum, egitimin felsefeden
bagimsizlasma ¢abalariyla daha da belirginlesmistir. Bu donemde diistiniirler, egitimi farkh
disiplinlerin bakis agilariyla degerlendirmistir. Locke ve Rousseau tecriibi arastirmalarla, Kant
tecriibi antropolojiyle, Ernst Christian Trapp (1745-1818) ise tecriibi psikoloji perspektifiyle
degerlendirmistir. Bu yaklagim, egitimin pratik felsefe baglaminda yeniden ele alinmasina kapi
aralamistir. Yakin Cag'in baslarinda Johann Friedrich Herbart (1776-1841), Friedrich
Schleiermacher (1768-1834), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve Wilhelm von Humboldt
(1767-1835) gibi diisiiniirler, egitimi felsefenin bir parcasi olarak degerlendirmis ve politikadan
bagimsiz bir alan seklinde ele almislardir. Ancak 6zellikle Herbart sonrasinda, XIX. ytiizyilin
ortalarina gelindiginde, onun etkisi altinda yetisen baz: diisiiniirler egitim ile felsefeyi kesin bir
bicimde birbirinden ayirmaya yonelmiglerdir. XIX. yiizyilin sonlarma dogru ise Wilhelm Dilthey
(1833-1911) ve gevresindeki diisiiniirler, egitimi bir bilim haline getirirken, Hermann Nohl (1879-
1960) bu alan1 bagimsiz bir disiplin olarak yorumlamigtir (Ergiin, 2021:29).

Egitim kavrami, tarihsel stire¢ iginde farkli diisiinsel ve toplumsal akimlarin etkisiyle
doniismiistiir. Bu doniisiim, ©6nce Aydinlanmanin evrenselci (kozmopolit) yaklasimiyla
baglamustir. XIX. ve XX. yiizyillarda ortaya ¢ikan milliyetgilik akimlariyla da yeni bir yon
kazanmigtir. XX. yiizyilin ikinci yarisinda enternasyonalizm ve “Avrupalilasma” stiregleriyle
genisleyen bu cerceve, giiniimiizde “kiiresellesme ¢ag1” baglaminda yeniden tartisilmaktadir.
Aydinlanmadaki kozmopolit yaklasim, insanli§in ortak aklini ve evrensel degerlerini esas alarak
egitimin yalnizca ulusal degil, biitiin insanliga hizmet eden bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir
(Erdem ve Celik, 2025; Aksoy, 2021; Cirdav, 2023; Yi1lmaz, 2004). Bu anlayis, daha iyi bir diinyaya
dogru siirekli ilerleme inanc ile yakindan iligkilidir. Nitekim “iyinin bilgiyle, bilginin ise
¢abalamayla ve 6grenmeyle elde edilecegi” diislincesi, uzun bir felsefi gelenek olarak karsimiza
¢ikmaktadir. S6z konusu gelenegin kokleri, Platon'un (M.O. 427-M.O. 347) megshur magara
mecazina kadar uzanir. Platon, dogamizin ne kadar aydinlanmis ya da aydinlanmamaisg oldugunu
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sorgulayan ilk diisiiniirlerden biridir. Ona gore, gercek sandigimiz seyler bir yanilsama olabilir;
ancak insan, 6grenme ve egitim yoluyla hakikate ulasabilir (Giiltekin ve Tokdil, 2017:278).
Platon’a gore insan, “bilgi diinyasina” yiikseldiginde orada ulasabilecegi en ytiice hakikat “iyilik
ideast”dir (Plato, 1997: 77-78). Bu yaklasim, sonraki donem filozoflar1 ve akademisyenleri
tarafindan da gelistirilmis; egitim, yalmzca bireysel gelisim arac1 degil, ayn:1 zamanda toplumsal
ilerlemenin ve daha iyi bir diinya insasiin temel dayanaklarindan biri olarak goriilmeye
baslanmuistir.

Aydimnlanma diisiiniirleriyle birlikte bu miras yeni bir boyut kazanmig, egitim artik bireyin
hakikate yonelmesinin 6tesinde, toplumsal diizenin ve kamusal yasamin sekillendirilmesinin
baslica araci olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda Fransiz filozoflar1 arasinda Locke, egitimin
siradan insan igin ahlaki, sosyal ve mesleki bilgiler kazandirmay1, ayrica vatandagin iilkesine
daha iyi hizmet verebilmesi i¢in akil saghigini korumay1 amagladigini savunmustur. Locke'un
sansasyonalizmini en ug noktada gelistiren ise Claude Adrien Helvétius (1715-1771) olmustur.

Locke’un “tabula rasa’ anlayisini daha ileriye tasiyan Helvétius, zihnin tiim niteliklerinin, zihinsel
becerilerinin ve fikir igeriklerinin g¢evresel sunumlarla, duyular araciligiyla olustugunu one
siirmiistiir ( Kog ve Under, 2020:157). Cevreye yaptig1 vurguda Helvetius, fiziksel gevre ile insani
ve sosyal ¢evre arasinda ayrim yapmustir. Helvetius'un 6nemi, modern egitim yoluyla ilerleme
fikrinin, insan davranisim gliclii bicimde etkileyen sosyal ¢evre anlayisina dayandirilmasinda
yatmaktadir. Insan davraniginin cevre tarafindan sekillendigini ve insan kontroliine acik
oldugunu vurgulayan Helvétius, tiim insanlarin potansiyel esitlige sahip oldugu diisiincesinden
hareket etmistir. Bu nedenle evrensel egitimi savunmustur. Ayrica egitimin 6zel degil, kamusal
bir nitelik tasimasi gerektigini belirtmistir. Ruhban simifina karsi ¢ikarak, egitimin batil inanglarla
dolu ve iktidar arayisindaki din adamlarma birakilmamasi gerektigini ileri siirmiistiir. Ona gore
egitim, devlet araciligiyla orgiitlenmis toplumun denetiminde olmalidir. Ancak siyasi olarak
demokrat olmamasi ve milliyetciden ¢ok kozmopolit bir bakis agisina sahip olmasi, onun halk
egitimi anlayisini farklilastirmigtir. Bu yoniiyle, halk egitimini tercih etme gerekgeleri Marquis de
Condorcet (1743-1794) gibi sonraki Fransiz diisiiniirlerden ayrilmaktadir (Ballinger, 1959:91-92).
Dolayisiyla Helvétius'un egitim anlayisi; potansiyel esitlik, kamusal egitim, dinin etkisinden
arinma ve kozmopolit bir bakis agisina dayanmaktadir.

Aydmnlanma Cagi'min bugiine kadar ulasan giiclii temelleri, donemin bilim insanlar1 ve siyasi
diisliniirleri tarafindan atilmigtir. Bunlarin arasinda ise yarattig1 etki bakimindan 6zellikle 6ne
¢ikan isim Condorcet’tir. Condorcet, egitimde ve uluslar arasinda saglanacak esitligin bilimlerin
ilerlemesini hizlandiracagini savunmustur. Bu diislincelerini, insan zihninin gelecekteki
gelisimine dair umutlarim dile getirdigi Siddetli Oliim adl eserinde kaleme almistir. Condorcet,
refahin artmasinin daha fazla bireyin 6grenim gormesine imkan taniyacagini vurgulamistir
(Condorcet, 1997:208). Ona gore evrensel ve kamusal egitim, Helvétius'un sundugu
argiimanlardan daha yeni ve gli¢lii temellere dayanmaktadir. Condorcet, Fransa’da yeni
demokratik toplumun varhigimi siirdiirebilmesinin ancak yurttaglarin aydinlanmasiyla miimkiin
olacagin ileri siirmiigtiir. Ona gore halkin cehaleti, diktatorliigiin ortaya ¢ikmasmna zemin
hazirlayacaktir. Bu baglamda, ulusal egitimin temel amaci bireyin mesleki etkinligini artirmak
olmalidir. Aymi zamanda onu toplumsal sorumluluklarina uygun hale getirmeli ve kanunla
tanman esitligi fiilen hayata gecirmelidir. Condorcet’e gore egitim, Fransiz toplumunun
ilerlemesinde, sosyal siniflar arasi farkliliklarin asilmasinda ve insanin kusursuzluga dogru
smirsiz ilerlemesinde merkezi bir role sahiptir. Onun bu gortisleri, cevrenin (6zellikle egitimin)
bireyler arasindaki farkliliklar: ortadan kaldirabilecegine iliskin Helvétius'un tezlerinin bir gesit
revizyonu niteli§indedir. Ancak Condorcet, konuyu psikolojik bir gercevede ele almamuigtir.
Bununla birlikte, yetenekli bireyler i¢in ortak programin 6tesinde bir egitim modeli Gnermisgtir.
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Bu yaklasimi, onun egitimin mutlak bir esitlik yaratamayacagim diistindiigiinii de
gostermektedir (Ballinger, 1959:97-98).

Aydinlanma Cagi'min egitim anlayisini kavrayabilmek igin Kant'in On Education (Egitim Uzerine)
adli eserine bagvurmak kagimnilmazdir. Kant, bu dénemde insanlarin egitimin gercek amacimn —
insan1 daha iyi ve Ozglir bir varlik haline getirmek oldugunu— agik bir bicimde fark etmeye
bagladiklarin1 vurgulamigtir. Ona gore egitim, insanligin miikemmelligi ve insan dogasmin
miitkemmelligi ile dogrudan iligkilidir. Egitimin bu potansiyelinin fark edilmesi, gelecekte daha
mutlu bir insan 1rki i¢in umut vaat etmektedir. Kant, ¢ocuklarin daha iyi bir diinya igin
egitilmeleri  gerektigini vurgulamis; ebeveynlerin ¢ogu zaman “evrensel iyiyi”
amaglamadiklarm, egitim anlayislarinin aragsal kaldigin ileri siirmiistiir. Bu nedenle, egitimin
gelecege yon verebilmesi igin ebeveynlerin ve yoneticilerin bireysel tercihlerinden ziyade
evrensel bir perspektife dayanmasi gerektigini savunmustur. Ona gore kozmopolit bir egitim
anlayisinin temelinde, bireylere diinyanin ilerlemesinden memnun olmayr &gretmek yer
almalidir (Kant, 2021:70-71). Bu noktada, Avrupa’da ulus-devletlerin ortaya ¢ikisindan hemen
once “kozmopolitanizm” kavrami kullanilmaktaydi. Giliniimiizde modas1 gegmis goriilen bu
kavram, o donemde c¢esitli milliyetcilik akimlarimin saldirgan yonelimlerine karsi zaman zaman
bir muhalefet terimi olarak da degerlendirilmisgtir.

[k bakista, XIX. yiizy1ll Avrupa’sinda ulus-devletlerin &nciiliigiinde kurumsallagan zorunlu
egitim sistemleri, Aydinlanmanin cesur fikirlerinin bir yansimasi gibi goriinmektedir. Ancak bu
donem, ayni zamanda birey ile toplum, 6znellik ile akilcilik ve duygusal ile bilissel arasindaki
gerilimlerin kesfedildigi bir ytizy1l olmustur. Kant'in bireyci ve kozmopolit egitim anlayisi, XIX.
ylzyilin toplumsal ve politik gerceklikleri i¢inde farkli bir yone evrilmistir. Bu siirecte ulus-
devletin 6nderliginde somutlasan “ulusal egitim” kavramina zemin hazirlamistir. Bu gegis siireci
oldukca karmasik dinamikler barindirmaktadr.

Bu diistinsel doniisiim, bireyin ozgiirliigiinli merkeze alan Aydinlanma ideallerinin, XIX.
ylizyilda giderek toplumsal diizenin, ekonomik kalkinmanin ve siyasal biitiinliigiin hizmetine
yonelmesine zemin hazirlamistir. John Dewey (1859-1952), bu siireci ele alirken, bireyin 6zgiir ve
tam gelisiminin toplumsal sorumluluk, disiplin ve siyasi baghlik tammmmadan miimkiin
olamayacagimn vurgulamistir. Ona gore ulus-devlet, XIX. yiizyilin baslarindaki kosullarda “bir
yandan 0zel kisiligin, diger yandan insanligin gerceklesmesi arasinda bir araci” islevi gormiistiir
(Dewey, 2004:93). Dewey, egitimin insan refahi ve toplumsal ilerleme agisindan tasidi1 énemin
Avrupa’da giderek ulusal gikarlarin hizmetine girdigini belirtmistir. Bununla birlikte, bilim,
ticaret ve sanatin dogasi geregi ulusal smirlar1 asan evrensel bir nitelige sahip oldugunu da
vurgulamistir. Nitekim Birinci Diinya Savasi sirasinda, ulus-devletler arasi ¢catismalarin zirveye
ulastig1 bir donemde kaleme alinan bu degerlendirmeler, ulusal ¢ikarlara ancak “ulusal sinirlari
asan” araglarla ulasilabilecegini savunmustur. Dewey’in de isaret ettigi {izere bilim ve sanat
dogasi geregi “milli” degil “kozmopolit”, ticaret ise 6ziinde “kiiresel”dir. Ticaretin ulus-devlet
smirlar i¢ine kapatilmasi, ka¢inilmaz olarak disa kapali ve kendi kendine yetmeye calisan bir
ekonomik yapiya yol agacaktir (Mokyr, 2005:13).

Bu modern tartismalarin kokeni, aslinda ¢ok daha erken donemlere, Antik Cag’a kadar
uzanmaktadir. Bu donemin 6nde gelen filozoflarindan Aristoteles, egitimi dogrudan devletin
amaclariyla iliskilendirmistir. Ona gore, “Her kent devletinin kendine has bir gayesi olduguna
gore, toplumdaki tiim bireylerin aymi egitim siirecinden geg¢mesi gerektigi ortadadir”
(Aristoteles, 2013:75). Bu yaklagim, g¢ocuklarmn bireysel farkliiklarimi geri planda tutarak

* Kant'a gore 'evrensel iyi', eylemin sonuglarindan veya kisisel egilimlerden bagimsiz olarak, yalnizca evrensel ahlak
yasasina (moral law) uygunluk ve ddev bilinciyle (task coincidence/duty) yapilan eylemin kendisinde bulunur. Erdem,
bu yasaya uygun hareket etme iradesidir.
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toplumsal diizenin gerektirdigi vatandaslik bilinci ve ahlaki degerleri asilamay1 savunur. Boylece
bireyin 6zgiin kimligi yerine, ortak davrarmis kaliplarina ve siyasi gayeye uyum saglayan bir
yurttas kimligi one c¢ikarilmistir. Aristoteles’in bu yaklasimi, yasadigi doénemin siyasal ve
toplumsal kosullarimi yansitan tutarli bir gergceve sunsa da bireysel ozgiirliik, yaraticihik ve
elestirel diislinmeyi merkeze alan modern egitim anlayislari agisindan simrlandiricr bir
perspektif sunmaktadir.

Aristoteles’in bu klasik yaklagimi, Aydinlanma diigtiniirlerinin giindeme tasidig1 “birey mi,
toplum mu?” tartismasmin temellerini olusturmustur. Bu tartisma, Rousseau'nun egitim
felsefesinde farkli bir igcerik ve yonelim kazanmustir. Rousseau'nun “Dogaya Doniig Teorisi”,
geleneksel egitim anlayisinda 6ne ¢ikan milli ve toplumsal fayda odakli perspektiften bir kopusu
ifade eder. Bu teori, bireyin insani gelisimini merkeze alan liberal egitim anlayisina geciste Gnemli
bir doniim noktas: niteligindedir. Rousseau’dan 6nce baskin olan klasik sivil egitim teorisi,
egitimin amacini erdemli ve 6zverili vatandaslar yetistirerek tiim topluma hizmet etmek seklinde
tanimlamistir (Yiliang, 2009:129). Bu anlayis ¢ergevesinde, tiim bireylerin ayni tiirde bir egitim
stirecinden ge¢gmesinin zorunlu oldugu ve s6z konusu egitimin, evrensel nitelikte tek bir amaci
gerceklestirmeye yonelik oldugu ileri stiriilm{igtiir.

Bununla birlikte Rousseau, bu yaklasimin aksine, egitimin merkezine bireyin dogasini ve 6zgiir
gelisimini yerlestirmigtir. Ona gore oOzgilirliikcii egitim, insan tabiatini 6n plana gikarirken
cocuklarin tek tip ve siki kurallara dayali bir sistemle erdemli vatandas haline getirilmeye
calisiimasi, onlarin dogal gelisim siirecine zarar vermektedir. Nitekim Rousseau, “Serbestce
biliyiiyen bitkiler, insanlarin onlar1 egmeye calstigi yone uyum saglarken o6zsularim
degistirmezler ve eger biiyiimeye devam ederlerse, dik bir sekilde gelisirler” (Rousseau, 2014:34)
diyerek bireyin dogasinin digsal baskilarla degistirilemeyecegini ifade etmistir. Bu bakis agisi,
egitimin ¢ocuklarin gelisim stireglerini sinirlamak yerine onlarin dogalarma uygun bir bigcimde
ilerlemesini saglamas: gerektigi fikrini 6ne ¢ikarmaktadir (Mokyr, 2005:13).

Buna ek olarak Rousseau, ¢ocuklarin ya aileleri tarafindan asir1 bask: altinda tutuldugunu ya da
fazlasiyla gimartildigmi ve bunun da ahlaki yozlagmalarmin temel sebebi oldugunu
savunmugtur. Aristoteles bu konuyu "Bir insan dogduktan sonra kendini birakirsa, korkarim
formunu kaybeder. Onyargi, otorite, hayatin ihtiyaglari, emsaller ve icinde bulundugumuz tiim
sosyal kosullar dogasim 6ldiirecek, ancak uygun bir sey katmayacaktir." seklinde agiklamigtir
(Aristoteles, 2013:75). Bu diisiince, egitim siire¢lerinin bireyin 6z dogasim koruyarak gelismesini
saglamasi gerektigi fikrini desteklemektedir.

Rousseau, anne-babanin ve toplumun cocuklara dayattigi kisitlamalarm zararli oldugunu
vurgulamis ve bu durumu, “Cocuk ana rahminden c¢ikar ¢ikmaz, uzuvlarini esnetmeye
baslamadan yeniden baglaniyordu” sozleriyle elestirmistir. Bu sebeple Rousseau, toplumsal
etkilesim yetisini desteklemesi beklenen yonlendirmelerin, gocuklarin 6nemli egitim siire¢lerinde
¢esitli sinirlamalarla karsilasmasina neden oldugunu ileri siirmiistiir. O, egitimin ¢ocuklarin tabii
yapisinin ideal bir sekilde diizenlenmesi gerektigini diistinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
belirli bir pedagojik anlayisa sahip olmasi ve ¢ocuklara yetiskinlerin diistince kaliplarmi
dayatmamasi gerektigini savunmustur (Xia ve Yimeng, 2021:74). Bu ilkeler, onun ¢ocuk
egitiminde bireysel 6zglirliigii ve tabiata uyumu temel alan, cocugun kendi potansiyelini ortaya
cikarmasina oncelik veren paradigmasini yansitmaktadir.

Rousseau’nun bu yaklasimi, onun egitim anlayisinin yalnizca ¢ocuklarin 6zgiirliigiinii ve tabii
gelisimini savunmakla kalmadigini, ayn1 zamanda egitimin pratik kosullarina da y6n verdigini
gostermektedir. Bu baglamda Rousseau, egitimin g¢ocuklarin yas Ozellikleri ve bireysel
farklibklarma uygun bicimde diizenlenmesini savunmustur. Egitimcilerden c¢ocuklar:
yargilamadan kisiliklerine saygi duyarak yonlendirmelerini istemistir. Ona gore cocuklarin
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saglig1, egitimin temel bir parcasidir. Bu nedenle bol giysi, sade beslenme, yeterli uyku ve
egzersiz gibi unsurlara biiylik Onem atfetmistir (Rousseau, 2014:9-10). Rousseaunun bu
gortisleri, ¢ocukla yetiskin arasindaki farkliliklarin altin1 ¢izmis ve egitimin, ¢ocuklarin
potansiyelini simirlamak yerine onlarin ozgiirliigiinii ve bireysel gelisimini desteklemesi
gerektigini ileri stirmiistiir. Her ne kadar Rousseau'nun egitim konusundaki diisiinceleri Fransiz
Devrimi sirasinda tam anlamiyla hayata gegirilememis olsa da onun “dogal egitim” anlayis:
sonraki donem egitim sistemleri igin teorik bir temel olusturmustur. Nitekim devlet okullarinda
din kontroliiniin yasaklanmas: ve 6zgiirliik ile esitlik fikirlerinin yayginlasmasi bu etkinin izlerini
tasimaktadir. Fransiz Devrimi sirasinda uygulamali mesleki egitim veren “fachhochschule”
benzeri kurumlarmn ortaya ¢ikisi da Rousseau'nun emege, becerilere ve 6grencilerin bireysel
ozelliklerine verdigi onemin bir yansimasidir. Ayrica, Condorcet’in hazirladig1 egitim plam da
Rousseau’nun diisiincelerinden etkilenmis, Yasama Meclisi tarafindan uygulanmasa da, esitlik
ve zorunlu egitim fikrinin Fransiz egitim sisteminde kok salmasinda doniim noktas: olmustur
(Duce, 1971:276). Bu baglamda Rousseau’'nun fikirlerinden beslenen reformlar, yalnizca insani
degerleri one ¢ikarmakla kalmamis, ayni zamanda bireyin potansiyelini ve diisiinsel
ozguirliiglint de desteklemistir (Xiaolan, 2012:112).

Rousseau'nun bireysel ozgiirlitk ve insani gelisim merkezli yaklasimi, Fransiz Devrimi
sonrasinda egitim sistemlerine yon veren fikirleri nemli 6l¢iide etkilemistir. Ancak Aydinlanma
diisliniirleri arasinda, egitimin siyasal islevine daha fazla vurgu yapan farkli bir perspektif de
ortaya ctkmistir. Bu donemde egitim, giderek bireysel bir faaliyet olmanin Otesine gegerek
siyasetle ve hiikiimetlerle dogrudan iliskili bir kamu meselesi olarak goriilmeye baslanmustir.
Ozellikle Montesquieu (1689-1755) gibi diisiiniirler, egitimin politik baglamini éne ¢ikararak bu
anlayis1 derinlestirmistir. Ona gore “egitimin tiim giicii cumhuriyetci bir toplumda gereklidir”.
Ciinkii cumhuriyetin amaci erdemdir ve erdem yalmzca egitim yoluyla kazanilabilir (Mokyr,
2006:13). Montesquieu, erdemi yasalara ve iilkeye duyulan sevgiyle iliskilendirmis, halkin kendi
hiikiimetini yonetme yetkisine sahip oldugu yerlerin yalmzca demokrasiler oldugunu
belirtmistir (Montesquieu, 2025:67-68). Aydinlanma diisiiniirlerinin egitime yiikledigi bu siyasal
misyon, Fransiz Devrimi ile birlikte somut bir eyleme doniismdiistiir. Bir rejim degisikliginin ¢ok
Otesine gecen bu donem, egitimi yalnizca sosyal ve ekonomik kalkinmanin bir araci degil, aym
zamanda ideolojik acidan kritik bir unsur olarak benzeri goriilmemis bir ilgi odag: haline
getirmistir.

Aydimnlanma Cagi'ndaki fikirlerle egitim, biiyiik dlclide siyasetle ve hiikiimetlerle ilgili bir kamu
sorunu olarak goriilmeye baslanmistir. Bu politik perspektif, egitimi siyasal bir baglamda ele alan
Montesquieu gibi bazi Aydinlanma diisiintirleri tarafindan 6nemli Olclide gelistirilmistir.
Montesquieu, “Egitimin tiim gliciinlin cumhuriyet¢i bir toplumda gerekli oldugunu”
belirtmistir. Ona gore, bir cumhuriyette egitimin temel amaci erdemdir. Bu erdem, ancak egitim
yoluyla kazarilabilir; ancak bu siireg, sancili ve uzun bir gelisim gerektirir (Mokyr, 2005:13).
Montesquieu’ya gore erdem, yasalara ve tilkeye duyulan sevgi ile ilgilidir. Ciinkii insanlara kendi
hiikiimetlerinin emanet edildigi yerler yalmzca demokrasilerdir (Montesquieu, 2025:67-68).
Aydinlanma mirasi, egitime erdemli vatandas yetistirmek gibi net bir siyasi ve ideolojik hedef
yliklemistir. Bu miras, Fransiz Devrimi ile birlikte, egitimin yalmzca sosyal ve ekonomik
kalkinmanin bir arac1 olmanin &tesinde, ideolojik agidan da 6nemli bir unsur haline gelmesine
neden olmustur.

Bu baglamda egitim, Aydinlanma diisiincesiyle birlikte yalnizca bilgi aktariminin 6tesine gegerek
insanin aklin1 6zgiirlestiren, onu kendi varolusunu ve diinyay1 yeniden diisiinmeye sevk eden
bir etkinlik olarak yeni bir anlam kazanmuistir. Nitelikli bir vatandas, siyaset, edebiyat ve diger
temel bilgi alanlarinda donanimli olmali ve aklini gerekgeleriyle birlikte hayata gecirebilmelidir.
Kant'in “Aydinlanma Nedir?” adli makalesinde vurguladig tizere, bu doniisiim devrimsel bir
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sicramayla degil, kademeli ve siirekli bir siirecle gerceklesebilir (Kant, 1970:38). Bu cercevede
egitim, toplumlarin déniisiimiinde merkezi bir rol {istlenmistir. Ulusal egitim kuramcilar: igin
egitimin amaci, akilc ve erdemli yurttaslar yetistirmek ve toplumsal yenilenmeyi desteklemek
olarak belirlenmistir. Rousseau ise egitimin temelinde bireysel ve toplumsal erdemlerin
gelistirilmesi gerektigini vurgulamis, ¢ocuklara kat1 ve tekdiize bir 6zel egitim dayatilmasina
kars1 ¢ikarak onlarin dogal gelisim siireglerine uygun bigcimde daha fazla 6zerklik taninmasir
savunmugtur. Fransiz Devrimi'nin siyasi aktorleri de benzer bigimde, demokratik bir toplumun
ingas1 icin evrensel devlet egitimi temelinde yeni bir ulusal egitim sistemi kurma konusunda
1srarct olmuglardir (Woloch, 1994:177). Boylece, Fransiz toplumu devrim siirecinde eski rejimin
cehaletinden kurtulmaya caligirken egitim, toplumsal yenilenmenin ve yurttashk bilincinin
insasinda merkezi bir “kamusal misyon” tistlenmistir.

Aydinlanmanin egitim anlayisi, kamusal bir nitelikte kazanmustir. Bu anlayis, yurttaslik bilinci
ve toplumsal yenilenmenin yami sira cinsiyet esitlii konusunda da yogun tartismalar:
beraberinde getirmistir. Devlet okullariin kurulmasiyla birlikte, farkli sosyal gruplar arasindaki
egitim esitsizlikleri giindeme tagmmustir. Ozellikle kadin ve erkek arasindaki farkliliklar,
kamuoyunda 6nemli bir tartisma konusu haline gelmistir. Avrupa genelinde kadinlarin egitimi
iizerine yeni bir biling ortaya ¢ikmis ve kadmin toplumsal roliine iliskin geleneksel goriisler
sorgulanmaya baslanmistir. Nitekim, Fransiz Devrimi'nin kararli bir savunucusu olan Mary
Wollstonecraft (1759-1797), kadinlara yeterince deger verilmemesini elestirmistir. Wollstonecraft,
A Vindication of the Rights of Woman adl1 eserinde, erkekler ile kadinlar arasindaki farkliliklarin
dogustan degil, egitimdeki eksikliklerden kaynaklandigini ileri siirmiistiir. Ona gore, kadinlara
elestirel diisiinme ve bilimsel bir bilgi anlayis1 kazandirmak yerine, hos goriinme becerileri
Ogretilmistir. Bu nedenle kadinlar yiizeysel etkilerle yetinmis ve temel ilkelerden uzak
kalmislardir. Egitim sirasinda karsilastiklar: bu kisitlamalar, onlarin topluma etkin bir bigimde
katkida bulunmalarii engellemistir (Gonzalez, 1997:177-178). Wollstonecraft, bu kisitlamalara
bir tepki olarak kadmlarin muhakeme yetilerini gelistirmeyi ve bilgi edinme kapasitelerini
artirmayl amaglayan pedagojik ve toplumsal Oneriler ortaya koymustur. Bu oneriler, sonraki
kusak feminist diistiniirler i¢in 6nemli bir kavramsal referans noktas: haline gelmistir.

Bireyin toplumsal ve zihinsel Ozgiirlesmesini amaglayan bu egitim anlayisi, Aydinlanma
diistiniirleri tarafindan kapsamli bir halk egitimi perspektifine de dontistiiriilmiistiir. Rousseau,
Voltaire (1694-1778) ve Wollstonecraft gibi Aydinlanma diisiiniirleri, halk egitiminin amacim
yalnizca Kilise'ye bagl bireyler yetistirmekle sinirlandirmamislardir. Egitimi, toplum ve devlet
i¢in bilingli yurttaslar yetistirmenin temel araci olarak goérmiislerdir. Ozellikle Rousseau, teolojik
referanslardan arindirilmis bir etik anlayisin1 savunarak kardeslik, insan dogasinin iyiligine
duyulan inan¢ ve emege saygiyr one ¢ikarmistir. Ona gore, yurttaslarin demokratik ilkeler
cercevesinde ozgiirliik ve yurtseverlik bilinciyle yetistirilmeleri, toplumsal diizenin temel kosulu
olarak savunulmustur (Xiaolan, 2012:112). Aydinlanma diisiincesinde egitim, bireyin zihinsel
ozerkligini gelistiren bir siire¢ olarakta tanimlanmistir. Bu siireg, bireyin aklin1 bagimsiz bir ilke
olarak isletmesini ve oOzglirliigiinii akla dayali bir temelde insa etmesini saglamaktadir.
Dolayisiyla egitim, salt bilgi aktariminin 6tesine gegmistir. Yurttashk bilincinin olusumuna,
ozgiirliik ile sorumluluk arasindaki iliskinin kavranmasina ve bu iliskinin toplumsal diizlemde
igsellestirilmesine katkida bulunan dontistiiriicii bir rol {istlenmistir.

Kisaca egitim, insanin kendisini ve diinyay1 anlama ¢abasinin en eski, en koklii bigimlerinden
biridir. Bu yoniiyle egitim, yalnizca bilgi aktarimina indirgenemeyecek kadar derin bir stiregtir.
Egitim, bireyin diisiinsel ozgiirliigiinii, varolussal farkindaligini ve toplumsal bilingle kurdugu
iligkiyi sekillendiren felsefi bir pratiktir. Her ¢ag, kendi insan ve toplum tasavvuruna uygun bir
egitim modeli gelistirmistir. Boylece egitim, diisiinsel ve siyasal doniisiimlerin aynasi haline
gelmistir. Antik Cag’da egitim, bireyin erdemli ve 06lciilii bir yasam siirmesi i¢in gerekli ahlaki
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bir arag olarak goriilmiistiir. Orta Cag’da ise dinin etkisiyle bilgi ilahi hakikatin bir yansimas:
olarak degerlendirilirken; Aydinlanma ile birlikte bu anlayis koklii bir degisim gecirmis ve
egitim, aklin ve bireyin 6zgiirlesmesinin araci haline gelmistir. Locke, Rousseau ve Kant gibi
diigliniirlerin  etkisiyle egitimin sekiilerlesmesi, insan aklmn rehberliginde yeniden
tanimlanmustir. Bilgi, artik kutsal bir otoritenin degil, insanin elestirel diisiinme yetisinin tiriinii
olarak goriilmiistiir. Boylece egitim, yalnizca bireyi degil, toplumu doniistiirmeyi amaglayan bir
kamusal gorev haline gelmistir.

Tiirk Egitim Sisteminin Kurumsal ve Diisiinsel Yapis1

Aydinlanma diisiincesiyle sekillenen modern egitim anlayisi, yalnizca Bat1 toplumlarini degil,
Osmanli Imparatorlugu ve dolayisiyla Tiirk egitim sistemini de derinden etkilemistir.
Aydinlanma donemiyle birlikte egitim, bireyin 6zgiirlesmesini, aklin rehberligini ve toplumsal
ilerlemeyi hedefleyen sekiiler bir kurumsal yapiya kavugsmustur. Bu diisiinsel etki Osmanl’da
da karsilik bulmus, ilk olarak 1857'de Maarif-i Umtimiye Nezareti'nin kurulmasiyla egitim
alaninda merkezi bir idari yap: tesis edilmigtir. Ardindan, 1869 tarihli Maarif-i Umiimiye
Nizamnamesi, egitimi ibtidai, riisdiye, idadi, sultani ve Dariilfiinun olmak {izere cesitli
kademelere ayirarak, modern Avrupa modellerine benzer bi¢imde, zorunlu ve kamusal bir
sistem haline getirmistir. XIX. yiizyildan itibaren bu gelismeler, Osmanl modernlesme siireciyle
birlikte hem kurumsal hem de diisiinsel diizeyde koklii bir dontisiimii baslatmustir.

Aydinlanma diisiincesi, bireylere yalnizca temel bir egitim saglamakla kalmamis, ayn1 zamanda
belirli alanlarda uzmanlasma imkani da tanimistir. Bu donemde, egitim yoluyla sekiiler ve
rasyonel bir birey modeli insa edilmesi hedeflenmistir. Aydinlanma sonrasi egitim programlari,
toplumsal ve ekonomik ihtiyaclar dogrultusunda yeniden sekillenmistir. Medenilesme siireci ve
toplumlarin giderek karmasiklagsmasi, egitimde farkli pedagojik yaklasimlarin ortaya ¢ikmasima
zemin hazirlamigtir. Bu durum, egitim anlayisinin doniisiimiine ve yeni paradigmalarin
dogmasina yol agmigtir. En belirgin degisimlerden biri ise egitimin daha genis kitlelere ulagabilir
hale gelmesidir (Altun ve Bilgin, 2022:49-50). Boylece geleneksel toplumsal yapilar igindeki
smifsal farkliliklarin etkisi azalmaya baslamistir.

Sonug olarak Aydinlanma devri, egitimde yayginlasma, sekiilerlesme ve sosyal hiyerarsinin
azaltilmasi gibi dontiisiimleri beraberinde getirmistir. Biitiin bu degisim siireci iginde merkezi bir
konumda yer alan modern egitimin temelde saglamay1 hedefledigi belli amaglar bulunmaktadir.
Bunlar, sanayinin ve modern devletin nitelikli eleman ihtiyacin1 karsilamak ve ulus devletin
ihtiyact olan vatandas: yetistirmektir (Alkan, 2008:20). Modern donemin temel 6zelliklerinden
olan standardizasyon, senkronizasyon, merkezilesme ve uzmanlasma, okulda da kendisini
gostermistir. Okulun programi, miifredati, binalari, Ogrenci kiyafetleri standart olarak
belirlenmistir. Bu program, iilkenin biitiiniine yayilmis ve herkese uygulanarak sehir, kasaba,
kdy, farkli sosyal katmanlar ayni egitime tabi tutularak senkronizasyon saglanmigtir. Onemli bir
adim da modern okulun tek bir merkezden kontrol edilmesidir. Bat’daki gelismelere paralel
olarak Osmanl Devleti de XIX. yiizy1l boyunca -1857 Maarif-i Umtimiye Nezareti'nin kurulmasi,
1869 Maarif-i Ummiye Nizamnamesi'nin hazirlanmas: gibi- ihdas edilen kurumlar ve ¢ikarilan
yasalar marifetiyle bu siireci biiyiik oranda tamamlamustir (Oztiirk, 2022:16). Bu dénemdeki
reform cabalarryla Osmanli Devleti, Bati’"daki gelismelere ayak uydurmay1 ve devletin yapisim
modernlestirmeyi hedeflemistir. Ancak bu reformlar, zamanla politik, ekonomik ve toplumsal
zorluklarla karsilasmistir. Tasrada merkezi otoritenin kurulmasindaki giiglitkler, mali
kaynaklarin yetersizligi, blirokratik direng ve toplumsal tabanla uyum eksikligi gibi nedenler,
reformlarin etkisini sinirl kilmistir.
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Osmanli Devleti'nde modernlesme, Avrupa’nin askeri ve teknik tistiinliigiine kars: bir savunma
tedbiri olarak benimsenmis ve esasen devletin bekasini koruma amacirn tagimistir. Bu siireg, aym
zamanda Bati ile artan kiiltiirel etkilesime zemin hazirlayarak Batililasma icin gerekli psikolojik
altyapiy1 olusturmustur. Sistemli modernlesme hareketleri, 6zellikle III. Selim déneminde (1789-
1807) baslatilan askeri reformlarla ivme kazanmistir. 183(0'lardan itibaren baslayan bu siireg,
1876’da ilan edilen Kan{in-1 Esasi’ye kadar uzanarak kapsamli bir doniisiim siirecine evrilmistir.
Reformlar, ¢ogunlukla sultanin mutlak otoritesine dayanarak merkezi ve yukaridan asagiya
isleyen bir yontemle ytirtitiilmiistiir. Modernlesme politikalarmin temel amaci, yalnizca devletin
askeri ve idari yapisin giiclendirmekle sinirli kalmamis, ayni zamanda gayrimiislim unsurlarn
taleplerine yanit vermeyi de icermistir. Bu stiregte, Batili giiclerin laik hukuk diizeni ve kurumsal
reformlara yonelik tesvik edici baskilari, modernlesme hamlelerinin hiz kazanmasina 6nemli
oOlctide katk: saglamistir. Tanzimat reformcular1 ve donemin entelektiielleri, devletin hukuki ve
idari yapisii Batililagtirmayi, egitim sistemini modernize etmeyi ve modern teknolojileri
uygulamaya koymay1 amaclamislardir. Ancak bu girisimler, seriat hukuku, dini mahkemeler ve
geleneksel egitim kurumlarinin varhigmi korumastyla eszamanli olarak yiiriitiilmiistiir (Inalcik,
2024:196-197). Bu siiregte Osmanli modernlesmesi, Batililasma egilimiyle geleneksel degerleri
koruma ¢abas! arasinda denge kurmaya ¢alisan ¢ift yonlii bir doniisiim olarak ortaya ¢ikmustir.
Modernlesme yalnizca askeri ve teknik alanlarla siurli kalmamis; ayni zamanda toplumun
sosyal, kiiltiirel ve ozellikle egitim yapisinda da kokli bir degisim siirecini beraberinde
getirmistir. Bu doniisiimiin en belirgin gostergesi ise egitim sisteminde gerceklesen reformlardir.
Ciinkii egitim, modernlesmenin yalnmzca bir kurumu degil, aynm1 zamanda toplumsal zihniyet
diinyasini yeniden sekillendiren en giiclii araglardan biridir.

Aydinlanmadan Giiniimiize Egitimde Modernlesme Ikilemleri: Zorunluluk,
Merkeziyetcilik ve Felsefi Zemin Sorunu

Modernlesmeyi Alvin Toffler, belirli ilkelere dayal1 olarak sekillenen bir organizasyon modeli
olarak tanimlamaktadir (Toffler, 1981:78). Bu modelin temel unsurlar1 arasinda standartlasma,
uzmanlasma, senkronizasyon ve merkeziyetcilik yer almaktadir. Standartlagma, toplumsal
diizenin saglanmasinda 6nemli bir rol oynar. Hukuki ¢ergevenin olusturulmas: ve ekonomik
sistemin istikrara kavusmasi agisindan modern devletin temel araglarindan biridir. Uzmanlasma,
Sanayi Devrimi ile birlikte iiretim siirecinin kiigiik parcalara ayrilmasi sonucu gelismistir. Bu
durum, biirokrasinin belirli alanlarda derinlesmesini saglamis ve devletin yonetim kapasitesini
gliclendirmistir. Senkronizasyon, sanayi toplumlarinda bireylerin yeteneklerine uygun iglere
yonlendirilmesini miimkiin kilmis, boylece bireyler ile devlet arasindaki uyum artirilmigtir.
Merkeziyetcilik ise bu sistemin biitiinliigiini koruyan en 6nemli ilkelerden biridir. Karar alma
mekanizmalarinin tek bir merkezde toplanmasi sayesinde diizeni ve kontrolii saglamaktadir.
Ancak bu durum, yerel yapilarm hareket alanin sinirlayarak merkeziyetcilik ile yerel yonetimler
arasinda stirekli bir denge arayisina yol a¢maktadir (Toffler, 1981:78). Tiim bu unsurlarin
birlesimi, modern devletin hem toplumu hem de bireyleri bir arada tutan karmasik ve dinamik
bir yap1 kazanmasina katkida bulunmustur.

Bu cercevede, modern egitimin zorunlu hale getirilmesi, sistemin siirekliligini giivence altina
alan temel unsurlardan biri olarak 6ne gikmaktadir. Zorunlu egitim, mevcut siyasi otoritenin
kendi diizenini toplum nazarinda mesru kilmasina ve bireylerin bu diizeni dogal bir deger olarak
benimsemesine katki saglamaktadir. Hicbir yonetim bicimi bu islevi goz ard1 edemeyeceginden,
“siyasal kiiltiirti kazandirmaya yonelik bilingli ve kurumsallasmis toplumsallasma” yontemleri
gelistirilmistir (Alkan, 2008:20). Modern egitim, yalnizca bireylere bilgi ve beceri kazandirmakla
smirli kalmayip aymi zamanda toplumsal istikrari koruma ve siyasal yapiyr pekistirme
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misyonunu da iistlenmektedir. Aydinlanma Cagi'nda zorunlu egitim, toplumsal normlarin ve
ideolojilerin yeni kugaklara aktarilmasmi saglayan en etkili araclardan biri olarak
degerlendirilmistir.

Modernlesmenin ortaya c¢ikardigi merkezi, zorunlu, yogun ve sekiiler kamu egitiminin temel
hedefi, ¢ocuklarin yas ve ders bazinda kategorilere ayrilmasidir. Ogrenciler siirekli sinavlarla
siralanmis, bu siireci destekleyen detayli bicimde diizenlenmis mekanizmalarla
yonlendirilmistir. Bu yapi, bireyleri hentiz erken yaslarda birbirinden ayristirarak farkindaliktan
uzak bir topluluk olusturmay1 amaglar. Daha sonraki asamalarda ise bu bireylerin, tipki avin
kusatan bir ahtapotun kollar gibi, gériinmez bir yonetim mekanizmasmin birer uzantis1 haline
gelerek toplum iizerinde denetim kurmalar1 hedeflenir (Gatto, 2024:24-25). Bu yaklasim, bireyin
ozgiirlesmesini degil; aksine, onu sistematik bir disiplin ve gozetim mekanizmas: iginde
bicimlendirmeyi amaglayan bir paradigmaya isaret etmektedir.

XIX. ylizyilda sanayilesme, kentlesme, kapitalist ekonomi, somiirgecilik ve emek somiiriisii,
Avrupa’da yeni bir toplumsal yapinin olusumuna zemin hazirlamistir. Bu baglamda sekillenen
modern egitim sistemi, ulus devletin yapis1 ve kapitalist diizenin gereklilikleri dogrultusunda
sekillendirilmis, biiyiik Olglide bu sistemlerin digsal hedeflerine hizmet edecek sekilde
kurgulanmistir (Beltekin, 2022:3). Yeni diinya diizeni, geleneksel devlet yapisina, topluma ve dini
kurumlara yo6nelik bir karsitlik tizerinden felsefi temelini olusturmustur.

3 Kasim 1839’da Giilhane’de ilan edilen Tanzimat Fermani, Osmanli Imparatorlugu'nda koklii
reformlarin baglangicin1 simgeleyerek modernlesme siirecinde &nemli bir doniim noktas:
olmustur. Ferman, dogrudan egitimden s6z etmese de devletin merkezilesmesini ve yeni bir
toplumsal diizen anlayisin1 hedeflemistir. Bu yoniiyle, egitimde esitlik ve devlet denetimi fikrinin
temellerini dolayli olarak olusturmustur. Ardindan 1856’da ilan edilen Islahat Fermani ise
Tanzimat’'ta baglatilan reformlar1 genisleterek, 6zellikle gayrimiislim tebaa i¢in egitim ve kamu
gorevlerine katilimda firsat esitligini ongormiistiir.

Tanzimat donemi reformlari, 1839 Giilhane Hatt-1 Hiimayunu'nda yer alan adalet ve liyakate
dayal bir yonetim kurulmas: ve herkesin can, mal ve namus giivenliinin saglanmas: ilkelerini
temel almistir. Bu ilkelere, 1856 Islahat Fermani’nin din ve mezhep farki gozetilmeksizin devlet
okullarma kabul hitkmii de eklenmistir. Bu yasal ve toplumsal zemin, Osmanli egitim sisteminin
merkezilesmesi ve laiklesmesi yoniinde onemli adimlarin atilmasina olanak saglamistir.
Geleneksel medrese egitiminin yani sira modern okullar agilmis, egitimde devletin denetimi
artirllmig ve Bat1 tarz1 miifredatlar uygulanmaya baslanmistir. Bu siirecte, 1857 yilinda Maarif-i
Umiimiye Nezareti'nin kurulmasiyla egitim politikalarinin devlet eliyle yiiriitiilmesi saglanmig
ve merkezi bir egitim yapis1 olusturulmustur. Ayrica, gayrimiislimler ve Miisliimanlar igin egit
egitim imkanlar1 sunulmaya calisilmis, bu da Osmanli toplumundaki ¢ok kiiltiirlii yapiy1
dogrudan etkilemigtir. Bu donemde laiklesme yoniinde bazi idari diizenlemeler yapilmissa da
bunlar Bati'daki anlamiyla diisiinsel bir doniisiimden ziyade, gayrimiislim tebaanin haklarin
genisletmeye ve devletin merkezi denetimini giiclendirmeye yonelik pragmatik adimlar
olmustur. Avrupa’da laiklesme siireci, Kilise ile devlet arasindaki siyasi gili¢ miicadelesi ve
Aydinlanma ile yasanan din-bilim catismas1 gibi tarihsel dinamikler gercevesinde gelisirken,
Osmanl toplumunda aymu tarihsel arka plandan bahsetmek miimkiin degildir. Osmanli’da din
ve bilim, sanat ve teknoloji, devlet ve toplum arasinda keskin bir ¢atisma bulunmadigindan,
Avrupa’daki doniisiimiin dayandigi temel unsurlar Osmanl diinyasinda karsilik bulamamastir.
Bu nedenle Avrupa’dan alinan ve taklit edilen kavramlar, Osmanli egitim sisteminde derin
celiskiler yaratmistir. Ortaya ¢ikan bu paradokslar ve uyumsuzluklar, giintimiizde dahi egitim
politikalarinda etkisini stirdiirmektedir (Giindiiz, 2020:138-139). Bu tablo, Osmanli egitim
reformlarinin temelde yapisal diizenlemelere odaklandigimi gostermektedir. Ancak egitimin
diisiinsel ve felsefl zeminini ihmal etmesi, kalic1 bir doniisiimiin gerceklesmesini engellemistir.
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Diisiinsel temelden yoksun bu yaklagim, Tanzimat sonrasinda da egitim politikalarmin kaderini
belirlemis ve yapisal diizenlemelerle sinirli bir bakis agisimnin siirekliligine yol agmistir. Tiirk
egitim sisteminde yapilan planlamalar ve projeksiyonlar genellikle teskilat yapis: iizerinden
sekillenmis, bu da kavramsal ve ideolojik boyutun gtz ardi edilmesine neden olmustur. Sonug
olarak yanlis bakis agisindan kaynaklanan sorunlarin tespitindeki hatalar, problemlerin
¢Oziilmesini engellemis ve sistemin zayif temeller {izerine insa edilmesine yol agmistir. Tanzimat
doneminde egitimle ilgili siirecin ilk icraati, devletin kendi tegkiladtlandirdig1 yeni mektepler
aracihigiyla yiiriitiilmiistiir. Bu mekteplerin 6ncelikli hedefi, imparatorlugun idari tegkildtinda
gorev alacak memurlar1 yetistirmek olmustur. Ancak, bu okullardan yetistirilen memurlar
Tanzimat'mn gerektirdigi reform ve modernlesme bilincini temsil etme kapasitesini tam olarak
kazanamamustir (Coban, 2012:132-133).

Osmanl egitiminde bu diisiinsel bosluk siirerken Bat’da ayn1 donemde egitim anlayigi koklii
bicimde doniistiiren laiklesme ve Aydinlanma odakli bir paradigma 6ne ¢ikmustir. Modern
egitimin temel 6zelliklerinden biri de laik bir yapiya sahip olmasidir. Burjuvazi ve aristokrasi,
kiliseye kars1 verdikleri miicadelede {istiin gelerek egitimin dini otoritenin kontroliinden
¢ikmasini saglamislardir. Egitimde sekiilerlesme siireci, Bati’da XV. yiizyildan itibaren baslayan
ve biiyiik yikimlara yol acan din ve mezhep savaslarinin bir sonucu olarak gelismistir (Gilindiiz,
2020:95).

XVIIL ylizyilldan itibaren Aydinlanma diisiincesini benimseyen entelektiieller, bu alandaki
somut reformlar1 hayata gecirme ¢abalarimi hizlandirmiglardir. Fransiz egitimci Louis-René de
Caradeuc de La Chalotais (1701-1785), 1763 yilinda hazirladig “Milli Egitim Denemesi ya da
Genclik Icin Bir Ogretim Plan1” adli tasarida laik egitimin 6nemine vurgu yaparak, egitim
sisteminin kilisenin etkisinden bagimsiz ve devletin denetiminde olmas1 gerektigini
savunmugtur. Ona gore geri kalmighgmn temel sebebi, manastirlarin zihinleri gereksiz bilgilerle
doldurmasidir. Bu nedenle, egitim sisteminin dini otoritenin tekelinden ¢ikarilarak devlet eliyle
yuriitiilmesi gerektigini ileri siirmiigtiir (Aytag, 1992:181-183). Bu anlayis, Aydinlanma
diisiincesinin etkisiyle modern egitimin laik bir temele oturdugunu ve bu doniisiimiin 6zellikle
XVIIL yiizyillda ivme kazandigimi gostermektedir. Laik egitim anlayisi, dini etkiden bagimsiz,
bilimsel ve akilc bir perspektifi benimseyerek modern toplumlarin degerleriyle uyumlu bir
egitim sistemi olusturmustur.

Bu zihniyet degisiminin dogal bir uzantisi olarak, XVIIL. ylizyilin baslarinda tasarlanan yeni
egitim sistemi, din karsit1 olmaktan ziyade dini unsurlardan arindirilmais, tarafsiz bir yaprya sahip
olmay1 amaclamustir. Burada laiklik ve laik egitimden kastedilen, egitim ortamlarma gelen
bireylerin hicbir dini, felsefi ya da ideolojik diislincenin etkisi altinda kalmadan esit ve bagimsiz
bir egitim alacaklarmin garanti edilmesidir. Laiklik ile birlikte, yiizyillardir din temelli bir
toplumsal zihniyet ve diinya goriisii iginde yasayan toplumun egitim sistemi koklii bir dontisiim
gecirmistir. Bu doniisiim sonucunda, egitim sistemi otokratik, dislayici ve yeniden kurucu bir
militarist miithendislik projesine doniismiistiir

Bu noktadan hareketle, egitim anlayisinin tarihsel siirekliligine bakildiginda ge¢miste egitim,
mevcut bilgi ve degerleri muhafaza etme sorumlulugu olarak goriilmiistiir. Giintimiizde ise
egitim, farkh diislince tasavvurlari gercevesinde ele alinmakta ve giderek kurumsal agirligim
kaybeden bir yapi haline gelmektedir. Insan, belirlenmis bir varlik degil, varolusunu
anlamlandirmaya calisan, tasavvur ve muhakeme yetisiyle bir dmiir boyu kendini insa eden bir
varliktir. Ancak giintimiizde egitim, bireylere istidat ve faydalarim kesfetmeleri i¢in bir imkan
sunmak yerine, bireylerin performanslarmni nesnel Olgiimler ve degerlendirme kriterleri
cercevesinde Olgen bir sisteme doniismiistiir. Eger egitim, sikca dile getirilen ‘beka’ meselesine
yarasir bir ciddiyetle ele alinacaksa ge¢misi, bugiinii ve gelecegi birlikte degerlendirebilecek bir
cercevede kurgulanmasi gerekmektedir.
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Egitim, yalnizca ge¢misin muhafazasini saglamak icin degil, ogretilecek nihai nedenleri ve
ilkeleri kavrayarak yeni bir insa siirecini baslatmak i¢in var olmalidir. Ciinkii en iyinin
yozlagmasi, kotiiniin en kétii haline doniismesine yol agar. Egitimin, ilkeler ve degerler {izerine
kurulu bir karakter gelisimini hedeflemesi gerektigi, tarih boyunca deneyimlenerek
Ogrenilmistir. Aksi takdirde her tiirlii fesat tertibi, ilkesiz ve degersiz yaklasimlar egitim
sisteminin genisletilmesiyle, onun temellerini degistirmek icin kendi kendini yok eden bir
mekanizmaya doniismesine neden olacaktir (Lessing, 2011:3-5). Dolayisiyla egitim, yalnizca bilgi
aktariminin degil, insanin kendini gerceklestirmesinin ve insanlik idealine yonelmesinin en asli
vasitasi olarak goriilmelidir. Ancak bu kendini gerceklestirme siireci, yalnizca akilla sinirl bir
gelisim olarak degil, insanin varolusunun biitiin boyutlarini kapsayan bir olgunlasma siireci
olarak ele alinmalidir. Bu noktada Seren Kierkegaard'm (1813-1855) vurguladig1 gibi, insanin
Tann ile kurdugu iliski, varolusunun anlamin ve yoniinii belirleyen temel bir unsurdur. Ona
gore insan, Tanr karsisindaki birey olarak kendi igsel hakikatini bulur; hatta giinah bile, bu
iliskinin bilincine varmada bir doniim noktas1 haline gelebilir (Orug, 2022:70-77). Bu agidan
bakildiginda egitim, yalnizca aklin degil, ayni zamanda ruhun da terbiyesi olmali; bireyin
kendini gerceklestirmesi, Tanri ile olan iliskisini anlamlandirmasiyla birlikte diisiiniilmelidir.

SONUC VE ONERILER

Felsefede genellikle XVIII. ytiizyil olarak anilan ve “Aydinlanma Cag1” olarak adlandirilan bu
onemli diisiince hareketi, ayn1 zamanda siyasi, dini ve felsefi agidan genis bir zaman dilimini
kapsayan Yakin Cag’m baslangicini, sonunu ve doniisiimiinii de temsil eder. Bu asrin, 1690’da
Locke’un iinlii eseri Insan Anlayisina Dair Deneme’nin yayimlanmasiyla baglayip, 1781’de Kant'in
Saf Aklin Elestirisi adl1 eserinin ortaya ¢ikistyla sona erdigi kabul edilmektedir. Bu siirecte, Locke,
Rousseau, Kant ve Helvétius gibi diisiiniirler, egitimin bireyin potansiyelini ortaya ¢ikaran ve
topluma bilingli bireyler kazandiran bir ara¢ olarak kullanilmasimni savunmuslardir. Bu
diistiniirler, egitimde akil ve bilimin énemini vurgulamais, dini hoggoriiytli desteklemis ve egitim
sistemlerinin modernlesmesini savunmuslardir. Ayrica, kadinlarin egitime erisiminde firsat
esitligini de 6n plana ¢ikarmiglardir.

Aydinlanma diisiincesinin mirasi, modern egitim sistemlerinin olusumunda belirleyici olmus; bu
sistemlere laik, zorunlu ve kamusal bir nitelik kazandirmigtir. Avrupa’da egitim, sekiilerlesme
stireciyle kilisenin etkisinden armdirilarak ulus-devletin ideolojik ve idari bir kurumu haline
gelmistir. Ancak bu siire¢ yalnizca bilgi aktarimini degil, aym1 zamanda toplumsal diizenin
korunmasi ve siyasal mesruiyetin yeniden {iretimini de amaglamistir. Egitim, boylelikle hem
bireysel 6zgiirlesmenin hem de devlet otoritesinin pekistirildigi ikili bir yapiya bilirtinmiigtiir.

Osmanli Imparatorlugu'nda Aydinlanmanin etkisi, Batili egitim modellerinin geleneksel ve dini
yapilarla harmanlandig1 6zgiin bir modernlesme deneyimi dogurmustur. Bu donemde Osmanl
egitim sistemi, hem medrese ve sibyan mektepleri gibi dini kurumlar1 hem de modern, sekiiler
temelli kurumlarin olusturuldugu ikili bir yap: sergilemistir. Bu model, bir yandan toplumun
kiiltiirel biitiinliigiinii korumaya, diger yandan modern devletin ihtiya¢ duydugu biirokratik ve
teknik insan giiciinii yetistirmeye yo6nelik bir denge arayisini yansitmusgtir.

Tanzimat reformlar1 (1839-1876), Osmanli’'da modern egitimin temellerini atarak ilerleyen
donemlerde uygulanacak egitim politikalarina zemin hazirlamistir. Bu siirecte egitim sisteminin
merkezilesmesi ve laiklesmesi yoniindeki adimlar, 1857’de Maarif-i Um{imiye Nezareti'nin
kurulmasiyla kurumsal bir ¢erceveye kavusmustur. Ardindan, 1869 tarihli Maarif-i Um{imiye
Nizamnamesi, Osmanli egitim sistemini Avrupa’daki modern drneklerle uyumlu hale getirmeyi
amaclamistir. Ancak Avrupa’daki laiklesme siirecinden farkli olarak Osmanli’da sekiilerlesme,
felsefi degil pragmatik ve idari nedenlerle, yani gayrimiislim tebaanin entegrasyonu ve devletin
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modernizasyonu amaciyla gergeklestirilmistir. Bu durum, egitim alaninda geleneksel dini
degerler ile modern anlayis arasindaki gerilimin, giiniimiize kadar siiregelen bir miras
birakmasina neden olmustur.

Modern Osmanli egitimi, baglangicta Aydinlanmanin birey merkezli ideallerini benimser
goriinse de zamanla devletin merkezi kontroliinii giiclendiren bir ara¢ haline gelmistir. Egitim,
bireyi Ozgilirlestirmekten ziyade makbul vatandas yetistirme misyonuna yonelmistir. Bu
doniistim, Cumhuriyet déneminde de izlerini siirdiirmiis; laik, ulusal ve kitlesel egitim anlayisi,
modernlesme projesinin ana eksenlerinden biri haline gelmistir.

Aydimnlanma Cagy, 6zgiirliikk ve deneyim temelli 6grenmenin temellerini atarak egitime yonelik
bakis agisi1 koklii bigcimde doniistiirmiistiir. Bu tarihsel miras, glintimiiz egitim politikalar1
acisindan da 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Ozellikle egitimin herkes icin gercekten erisilebilir
hale getirilmesi ve kitlesel bilgi ¢caginda elestirel diisiinmenin nasil siirdiiriilebilecegi sorusu,
glincelligini koruyan temel bir tartisma alani olarak varligini siirdiirmektedir. Dolayisiyla her
nesil, egitim sistemini hem nitelik hem de icerik bakimimdan ¢agin gereklerine uyarlama ve onu
daha kapsayici, ozglirlestirici bir yaprya dontistiirme sorumlulugunu tasimaktadir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Destek Bilgisi: Herhangi bir kurum ve/veya kurulustan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi: Cikar catismasi yoktur.

Etik Onay1: Bu calismanin tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara riayet edildigini yazar(lar)
beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler Dergisi'nin higbir
sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale yazar(lar)ina aittir.

Etik Kurul Onay1: Calisma kamuya agcik ikincil verilerin kullanilmasiyla olusturulmustur.
Arastirmacilarin Katki Orani: Calisma tek yazarl olup katki orani %100’ diir.
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