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Oz

Bu aragtirmanin amaci, LGS smmavinin 6gretme-6grenme siirecine yansimalart hakkinda
Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu cercevede LGS
smavinin; Ogretim strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-gereglerinin, 6lgme ve degerlendirme
arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina, ders igi iletisime ve 0gretmenlerin duygularina nasil
yansidigini belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden agiklayici
durum calismasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu; bransi, cinsiyeti, hizmet
sliresi ve ¢alisilan kurum agisindan farkli 6zelliklere sahip 18 6gretmen ile cinsiyet, yas ve egitim
alinan kurum agisindan farkl 6zelliklere sahip, LGS sinavina giren 36 6grenciden olugsmaktadar.
Aragtirmanin verileri, 6gretmen c¢alisma grubuna yonelik gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmig
Ogretmen Goriisme Formu” ve oOgrenci galisma grubuna yonelik gelistirilen “Yari
Yapilandirilmig Ogrenci Gériisme Formu” yardimiyla toplanmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda LGS'nin 6gretim strateji-
yontem-tekniklerinin, ders ara¢-gereglerinin, Sl¢gme ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve
kullanimimi ve 6gretmenlerin duygularini olumsuz etkiledigi bunun yaninda LGS ile birlikte ders
i¢i iletisimde artisin gerceklestigi tespit edilmistir.

* Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar damgmanhgmnda hazirladigy yiiksek lisans tez
calismasindan tiretilmistir.
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Abstract

The purpose of this research is to determine the opinions of teachers and students about the
reflections of LGS exam on the teaching-learning process. In this context, LGS exam; It is aimed
to determine how teaching strategy-method-techniques, course materials, measurement and
evaluation tools are reflected in the selection and use, in-class communication and teachers'
emotions. In the study the explanatory case study model, one of the qualitative research methods,
was used. The study group of the research; It consists of 18 teachers with different characteristics
in terms of branch, gender, length of service and the institution they work for, and 36 students
who are taking LGS exam with different characteristics in terms of gender, age and institution of
education. The data of the study were collected through "Semi-Structured Teacher Interview
Form" for the teacher study group and "Semi-Structured Student Interview Form" for the student
study group. The data obtained from the interviews were analyzed by content analysis method.
As a result of the research, it has been determined that LGS negatively affects the selection and
use of teaching strategy-methods and techniques, course materials, measurement and evaluation
tools and teachers' emotions and there is an increase in in-class communication with LGS.
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GIRIS

Egitim bir sosyal sistem olarak ii¢ temel 6geden olugsmaktadir. Bu dgeler; 6grenci, 6gretmen ve
egitim programlaridir. Egitimin etkililigi ve amaglarina en tist diizeyde ulasabilmesi bu 6geler
arasindaki uyuma baglidir. Ogrenci, 6gretmen ve egitim programlari arasindaki iligkinin belirli
niteliklere sahip olmas1 gerekir. Bu {i¢ 6geden birisinin istenilen niteliklerden yoksun olmasi
egitim siirecini dogrudan etkilemektedir. Ancak bu 6gelerden 6gretmen 6gesi, diger iki 6ge olan
Ogrenci ve egitim programlarmi etkileme giiciinden dolay: egitim sistemini etkileyen en 6nemli
Oge olarak kabul edilmektedir (Karagozoglu, 1987).

Egitimin amaglarina ulagsmak i¢in 6gretmen ve dgrenciler sahip olduklar bilgi ve yasantilari sinif
ortaminda paylagirlar. Ogretmenlerin simif iginde sergiledikleri davranislar egitimin amaglarma
ulasma diizeyini etkilemektedir (Dogruer, 2007). Ogrenciler aldiklar1 bilgileri kendi yasam
siizgeglerinden gegcirerek anlamlastirir veya ilgisiz kilar. Ogretmenler, bilgilerin anlamli biitiinler
halinde 6grencide yer etmesi i¢in smif icinde yapacag etkinlikleri iyi planlamali, 6grencilerin
bilgiyi 6grenebilmesi icin isteklendirmeli ve hazirlamahdir. Bu da 6gretmenin belirleyecegi
dgretim yontem ve tekniklerine baglidir (Alberto, 1999 akt. Bayindir, 2001). Ogretmenlerin smif
icinde gerekli arag-geregleri kullanmasi, uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi, sinif
atmosferini ve diizenini 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina goére diizenlemesi ve 6grencilerin derse
aktif katilimini saglamas1 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkilemektedir (Soydal, 2006).

Tiirkiye’de 6zellikle son otuz yil igerisinde ortaya ¢ikmis olan ortadgretime ve yiiksekogretime
gecis smavlar1 6gretmenlik meslegiyle ilgili onemli degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Bu
smavlarmn Tiirk egitim sistemine girmesiyle birlikte 6gretmenler smav sisteminin bir parcasi
olarak 6grencileri sinavlara hazirlayan kisiler konumuna gelmistir (Esme, 2002). 2014 y1lina kadar
Ogrenci bagar1 puanlarinin genel olarak agiklanmas: sebebiyle 6grenci basarisiyla 6gretmen
performanslar1 arasinda dogrudan bir iligki kurulamazken, TEOG sinaviyla birlikte 6grencilerin
derslere gore aldiklar1 basar1 veya bagarisizliktan Ogretmenlerin sorumlu tutulduklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin merkezi sinavlarda gosterdikleri basaridan yola gikarak okullarn ve
Ogretmenlerin kargilastirllmas: ve performanslarina gore siralanmasi velilerin gosterilen
performansa gore okul ve 0gretmen se¢ciminde bulunmalarini beraberinde getirmektedir. Bu
durum okul yoneticileri ve 6gretmenler iizerinde baski olustururken okullarda verilen egitimin
de giderek daha ¢ok smav merkezli olarak sekillenmesine neden olmaktadir (Buyruk, 2014;
Kirkagag ve Bayrak, 2019).

Alan yazin incelendiginde TEOG ve SBS gibi merkezi siavlarin 6gretim siirecini ve 6l¢me ve
degerlendirme islemlerini olumsuz etkiledigi, 6gretim yontem ve tekniklerinde degisiklige
gidildigi, test ¢oztimiine agirlik verildigi, sinavlarda ¢oktan se¢meli sorulara yer verildigi, smnav
odaklr anlatima agirlik verildigi seklinde kendini gosterdigi saptanmistir (Celikel ve Karakus,
2017; Cetin ve Unsal, 2019; Ciftci, 2018; EARGED, 2010). Ogretmenlerin derslerdeki tutumlari,
davraniglar1 ve uyguladiklari yontemler 6grenci davranisi ve bagarisimi etkileyen Onemli
faktorlerin basinda gelmektedir (Erden, 2001). Bu nedenle LGS'nin 6gretmenlerin 0gretme-
O0grenme siirecine nasil yansigmin arastirilmasinin oldukca onemli oldugu soylenebilir. Bu
dogrultuda bu ¢alisma LGS sinavinin 6gretme-6grenme siirecine yansimalar: hakkinda 6gretmen
ve Ogrenci goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. LGS smavinin 6gretim strateji-yontem-tekniklerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarina
iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

2. LGS smavinin ders arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarina iliskin 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri nelerdir?
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3. LGS smnavinin olgme ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina
yansimalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriigleri nelerdir?

4. LGS sinavinin ders igi iletisime yansimalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

5. LGS smavinin ogretmenlerin duygularmma yansimalarina iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden agiklayici durum galismasi ile gergeklestirilmistir.
Durum ¢alismasi, “nasil” ve “nigin” sorularinin temele alindig1, arastirmaciin kontroliiniin
olmadig1 bir olgu veya olaymn derinlemesine incelendigi arastirma yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Creswell (2016: 97) durum calismasini, “arastirmacinin gercek yasam, giincel
smirl bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler
(durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel
materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) aracihgiyla detayl ve derinlemesine bilgi topladigs, bir
durum betimlemesi ya da durum temalar: ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir” seklinde
tanimlamistir. Bu calismada LGS sinavinin 6gretim strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-
gereglerinin, 6lgme ve degerlendirme arag-gereglerinin secimi ve kullanimina, ders igi iletisime
ve 6gretmenlerin duygularina nasil yansidigini belirlemek amaglandig: igin agiklayict durum
calismasi deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 8.simuf derslerine giren Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce, T.C. inkllap Tarihi ve Atatiirkculiik ve Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi derslerinin her birinden {iger tane olmak iizere 18 brans 6gretmeni ile 2020-2021 egitim-
Ogretim yilinda 8.simuf diizeyinde 6grenim gérmekte olup LGS sinavina girecek olan 36 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmen ve 6grencilerin seciminde amacgh 6rnekleme
yontemlerinden biri olan “maksimum cesitlilik 6rneklemesi” kullanilmistir. Calismada bransi,
cinsiyeti, hizmet siiresi ve calisilan kurum agisindan farkhi 6zelliklere sahip Ogretmenler ve
cinsiyet, yas ve egitim alinan kurum agisindan farkli 6zelliklere sahip 6grencilerle goriismeler
yapilarak maksimum cesitlilik saglanmaya ¢alisilmustir.

Veri Toplama Araclari

Calismada LGS smavinin 6gretme-6grenme siirecine yansimalar: hakkinda 6gretmen ve 6grenci
goriiglerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla 6gretmen ve 6grenci ¢alisma gruplarina
yonelik iki farkli yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Ogretmen calisma grubuna
yonelik gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmus Ogretmen Goriisme Formu” iki béliimden
olusmaktadir. Goriisme formunun birinci boliimiinde yer alan sorular, 6gretmen c¢alisma
grubunun demografik bilgilerini belirlemek amaciyla, gériisme formunun ikinci boliimiinde yer
alan sorular ise LGS smnavinin ogretme-6grenme siirecine yansimalar1 hakkinda 6gretmen
goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmistir. Ogrenci calisma grubuna
yonelik gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” da iki béliimden
olugsmaktadir. Goriisme formunun birinci boliimiinde yer alan sorular, 6grenci calisma grubunun
demografik bilgilerini belirlemek amaciyla, goriisme formunun ikinci boliimiinde yer alan
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sorular ise LGS smavimin 6gretme-0grenme siirecine yansimalar1 hakkinda 6grenci goriiglerinin
neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amacryla kullanilmaistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen ve 6grencilerle yapilan yari yapilandirilmig goriismeler sonucunda elde edilen veriler
icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin analizini yapmak
icin Yildirim ve Simsek’in (2016) icerik analizi i¢in belirttikleri “verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi”
asamalar takip edilmistir. Tk olarak, goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamima
aktarilarak diiz metne cevrilmistir. Ham veriler elde edildikten sonra verilerin kodlanmasi ve
temalarin olusturulmasi i¢in arastirmaci disinda bir uzmandan yararlanilmistir. Ham veriler
birbirinden bagimsiz olarak arastirmaci ve uzman tarafindan kodlanmis ve kodlama isleminden
sonra arastirmaci ve uzman tarafindan olusturulan kodlar tartisilarak uygun temalar altinda
birlestirilmistir. Buna gore olusturulan kodlar 5 tema altinda toplanmustir. Bu temalar; “LGS'nin
Ogretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimina yansimalar1”, “LGS’nin arag-gereglerin
se¢imi ve kullanimina yansimalar1”, “LGS'nin 6l¢me ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi
ve kullanimina yansimalar1”, “LGS'nin ders igi iletisime yansimalar1” ve “LGSnin 6gretmenlerin
duygularmna yansimalar1” olarak ifade edilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriiglerini karsilagtirmali
olarak inceleyebilmek igin 6gretmen ve 6grenci ¢alisma grubundan elde edilen veriler ayn tablo
iizerinde gosterilmis ve aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda bulgular kisminda sirasiyla
acitklanmistir. Tema ve temaya ait kodlar1 6rneklendirmek i¢in 6gretmenler 01, 02, ..., 018 ve
ogrenciler 001, 002, ..., 0036 seklinde kodlanarak &gretmen ve &grenci goriislerinden
dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogretmen ve 6grencilerden yapilan alintilara metin igerisinde
italik sekilde yer verilmistir. Yapilan alintilarda herhangi bir siralama gozetilmemistir. Sadece
temada gesitliligi yansitacak sekilde, konu hakkindaki benzer goriislere tekrara diismeden yer
verilmeye calisilmistir. Son olarak, elde edilen bulgular yorumlanarak sonuglar ¢ikarilmis ve
onerilerde bulunulmustur.

Aragtirmanin Gegerligi ve Giivenirligi I¢in Yapilan Caligsmalar

Yildirim ve Simsek’e (2016) gore nitel arastirmalarda “i¢ gegerlik” yerine “inandiricilik”, “dis
gecerlik” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢ glivenirlik” yerine “tutarlik” ve “dis giivenirlik” yerine
“teyit edilebilirlik” kavramlar tercih edilmektedir.

Bu aragtirmada calismanin inandiricihigini saglamak amaciyla brans, cinsiyeti, hizmet siiresi ve
calisilan kurum agisindan farkh 6zelliklere sahip 6gretmenler ve cinsiyet, yas ve egitim alinan
kurum agsindan farkli Ozelliklere sahip Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilerek derinlemesine veri toplama ve veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi yontemleri
kullanilmistir. Calismanin deseninin belirlenmesi, ¢alisma gruplarmin olusturulmasi, veri
toplama araclarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve sonuglarin yazimina
kadar olan siireglerin her asamasini bir uzman elestirel gozle incelemis ve arastirmaciya geri
bildirimlerde bulunmustur. Ayrica ¢alismanin inandiriciligini saglamak icin veriler toplanip
diizenlendikten sonra verilerin dogrulugu ile ilgili katilmar teyidi alinmagtir.

Calismanin aktarilabilirligini saglamak amaciyla ¢alismanin her asamasi ayrintili bir sekilde
betimlenmis ve bulgular ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Calismada 6gretmenler igin 01, 02,
.., 018 ve ogrenciler icin 001, 002, ..., 0036 kodlar1 kullanilarak Ogretmen ve Ogrenci
goriiglerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica ¢alismanin aktarila bilirligini saglamak
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i¢in ¢alisma grubundaki 6gretmen ve 6grencilerin se¢iminde amaclh 6rnekleme yontemlerinden
biri olan “maksimum cesitlilik 6rneklemesi” kullanilmistir.

Caligmanin tutarhigin saglamak amaciyla ham veriler elde edildikten sonra verilerin kodlanmas:
ve temalarin olusturulmasi icin arastirmaci disinda bir uzmandan yararlanilmistir. Ham veriler
birbirinden bagimsiz olarak arastirmaci ve uzman tarafindan kodlanmis ve kodlama isleminden
sonra aragtirmaci ve uzman tarafindan olusturulan kodlar tartigilarak uygun temalar altinda
birlestirilmistir.

Calismanin teyit edilebilirligini saglamak amaciyla aragtirmanin tiim siiregleri bilgisayar
ortaminda arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

BULGULAR

Ogretmen ve Ogrenci galisma grubu ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler
arastirmanin problemi cercevesinde alt problemlerle iliskili olarak incelenmistir. Buna gore
O0gretmen ve 0grenci goriislerinin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular 5 tema altinda
toplanmigtir. Bu temalar; LGS'nin 6gretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimina
yansimalari, LGS'nin arag-gereglerin se¢imi ve kullanimina yansimalari, LGS'nin 6l¢me ve
degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina yansimalari, LGS'nin ders igi iletisime
yansimalar1 ve LGS'nin 6gretmenlerin duygularina yansimalari olarak ifade edilmistir.

LGS’nin Ogretim Strateji-Yontem-Tekniklerin Se¢imi ve Kullanimina Yansimalar

Calismada “LGS smavinin oOgretim = strateji-yontem-tekniklerinin se¢imi ve kullanimina
yansimalarina iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
LGS'nin Ogretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimma yansimalarma iligkin
Ogretmen ve 0grenci goriisleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. LGS'nin Ogretim Strateji-Yontem-Tekniklerin Se¢imini ve Kullanimina Yansimalarina
fliskin Ogretmen ve Ogrencilerin Olumsuz Gériigleri

Ogretmen  Ogrenci

Kodlar ‘ ‘
Baz1 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirlik verme 16 25
Baz1 6gretim strateji-yontem-teknikleri kullanmay1 birakma 13 19
LGS sorular: paralelinde daha ¢ok 6rnek soru ¢6zme 8 22
Dersi daha hizli isleme 5 2
Daha ¢ok konu tekrar1 yapma 3 5

Tablo 1 incelendiginde, LGSnin 6gretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imini ve kullanimina
yansimalarina iliskin olarak goriisiilen 18 6gretmenden 16’s1 bazi 6gretim strateji-yontem-
tekniklere daha ¢ok agirlik verdiklerini, 13'ii baz1 6gretim strateji-yontem-teknikleri kullanmay1
biraktiklarimni, 8'i LGS sorular: paralelinde daha ¢ok 6rnek soru ¢ozdiiklerini, 5'i dersi daha hizh
islediklerini ve 3'li ise daha ¢ok konu tekrar1 yaptiklarim ifade etmislerdir. LGS'nin 6gretim
strateji-yontem-tekniklerin secimini ve kullanimina yansimalarina iliskin olarak ise goriisiilen 36
ogrenciden 251 Ogretmenlerin bazi Ogretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirhk
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verdiklerini, 19'u Ogretmenlerin bazi Ogretim strateji-yontem-teknikleri kullanmay1
biraktiklarini, 22’si 6gretmenlerin LGS sorulari paralelinde daha ¢ok 6rnek soru ¢ozdiiklerini, 2'si
ogretmenlerin dersi daha hizli islediklerini ve 5i Ogretmenlerin daha g¢ok konu tekrar:
yaptiklarini ifade etmislerdir.

LGS'nin Ogretim  strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimma yansimalarma iligkin
Ogretmen goriislerinden bazilari sunlardir:

O1: “LGS sisteminde tabi ki diiz anlatim yontemini daha cok kullantyoruz. Soru cevap yontemini daha cok
kullaniyoruz. Sistem bize bunu itmektedir. Bu klasik yontemleri daha cok kullaniyoruz. Diger o problem
cozme, ornek olay gibi yontemleri kullanamiyoruz LGS sisteminde.”

O4: “4 yildir LGS 8.sumif 63retmenligi yapiyorum ama daha onceki yillarda 6'ya ya da 7'ye girdiklerim de
oldu. Orada mesela daha fazla kitap etkinlikleri yapabiliyorken ya da istasyon etkinlikleri, drama
etkinlikleri, kuliip ¢alismalar: devreye giriyorken burada maalesef onu yapamiyorsun. Ciinkii cok kisith
siirenin icerisinde adeta bir maraton kosuyoruz.”

06: “LGS sinavt derste soru bazli oldugu icin smavda soru ctkacagi icin Ingilizceden bazi 6gretim teknik
ve yontemlerini Ingilizce dersinde uygulamiyoruz. Ozellikle 6rnek olay gibi ya da rol oynama teknigi gibi.
Normalde bunlart diger siiflarda yapryoruz Ingilizcede ama LGS grubu sinav grubu oldugu icin bu
teknikleri uygulammyoruz.”

O15: “Diger stmiflarin sinav kaygisi olmadi icin daha rahat ders isleniyor. 8.siniflarda bol tekrar, bol soru
coziimleriyle desteklemek gerektiginden dolay: laboratuvar kullammmuni biraz daha azalthr durumlar
oluyor.”

LGS'nin dgretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimima yansimalarina iliskin 6grenci
goriislerinden bazilar: sunlardir:

OO5: “Tabi ki de diisiiniiyorum. Verdigi seyler smav sistemiyle bagdasli. Soru tipleri, MEB'in yolladi§:
soru tipleriyle bagdagl seyler. LGS den kaynakl laboratuvar kullaniminda biraz azalma oldu. Daha ¢ok
soru ¢Oziimiine yoneldigimiz icin biraz azalma oldu.”

006: “Maalesef LGS dionemine girdigimizden beri deneylerde bayag: bir azalma oldu. Daha ¢ok soru ve
konu odakl: gidiliyor.”

0020: “Gegen yillarda yarisma ya da oyun yapiyorduk. Bu yil yapmadik. Ciinkii LGS icin deneme
coziiyoruz.”

0032: “LGSye girecegimiz igin daha cok soru ¢oziiyoruz.”

Goriiglilen 6gretmen ve o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu, LGS ile birlikte 6gretmenlerin bazi
Ogretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirlik verdiklerini ve bazi 6gretim strateji-yontem-
teknikleri ise kullanmay1 biraktiklarim ifade etmislerdir. Ogretmen ve dgrenciler, dgrencilerin
islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman ayirabilmek amaciyla
Ogretmenlerin kavram haritalari, beyin firtinasi, gosterip yaptirma, rol oynama, problem ¢6zme,
alt1 sapkal1 diisiinme teknigi, igbirlikli 6grenme, yaratic1 drama gibi aktif 6grenme yontemlerini
derslerde daha az kullandiklarini veya hi¢ kullanmadiklarini; bunun yerine diiz anlatim, soru-
cevap, tartisma gibi geleneksel yontem ve tekniklere daha fazla agirlik verdiklerini
belirtmislerdir. Diger taraftan goriisiilen 6gretmenlerin yariya yakimi ve dgrencilerin biiyiik
cogunlugu ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin LGS sorular1 paralelinde daha ¢ok ornek soru
¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Goriisiilen 6gretmen ve 6grencilerin bir kismi ise LGS ile birlikte
Ogretmenlerin dersleri daha hizli islediklerini ifade etmislerdir. Ayrica goriisiilen 6gretmen ve
ogrencilerin bir kismu ise LGS ile birlikte dgretmenlerin derslerde daha ¢ok konu tekrar:
yaptiklarini ifade etmislerdir.
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LGS’nin Ders Ara¢-Gereclerinin Secimi ve Kullanimina Yansimalar

Calismada “LGS simnavinin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimima yansimalarima iliskin
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. LGS'nin ders arag-
gereglerinin secimi ve kullanimina yansimalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2. LGS'nin Ders Arag-Gereclerinin Secimi ve Kullanimima Yansimalarma iligkin Ogretmen
ve Ogrenci Goriigleri

Ogretmen  Ogrenci

Goriigler Kodlar
f f
Baz1 arag-gerecleri kullanmayi birakma 8 12
Olumsuy ‘\ras-gere kullanimina daha az zaman ayirma 7 2
Bazi arag-gereclerin kullanimina daha ¢ok agirhik 5 10

verme
Olumlu Daha once kullanmadiklar1 bazi arag-geregleri 1 )

kullanmaya baglama

Tablo 2 incelendiginde, LGS'nin ders arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarina
iliskin olarak goriisiilen 18 6gretmenden 8'i baz1 arag-gerecleri kullanmay1 biraktiklarini, 7’si
arag-gere¢ kullanimina daha az zaman ayirdiklarmni, 51 baz1 arag-gereglerin kullanimma daha
¢ok agirlik verdiklerini ve 1'i ise daha 6nce kullanmadiklar1 bazi arag-gerecleri kullanmaya
basladiklarin1 ifade etmislerdir. LGS'nin ders arag-gereglerinin sec¢imi ve kullanimina
yansimalarina iligskin olarak ise goriisiilen 36 6grenciden 12’si 6gretmenlerin baz1 arag-geregleri
kullanmay1 biraktiklarini, 10'u 6gretmenlerin bazi arag-gereglerin kullanimina daha ¢ok agirlik
verdiklerini, 2’si 0gretmenlerin arag-gere¢ kullanimina daha az zaman ayirdiklarini ve 2’si ise
Ogretmenlerin daha 6nce kullanmadiklar: bazi arag-geregleri kullanmaya basladiklarini ifade
etmislerdir.

LGS'nin ders arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarma iliskin 6gretmen
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

O5: “Simdi mesela ben gecenlerde iicgen ciziminde pergel, cetvel ve iletki cocuklar bunlarim hicbirini
kullanmay1 bilmiyor. Pergelin cetvelin iletkinin ne oldugunu bilmiyorlar, ben onu cizdirmekle vakit
harcayacagrm ama sinavda sonucta gizdirmiyor, cizdirilmig olan sekli sordugu icin cocugun kullanmasina
veya bilmesine gerek kalmyor.”

O8: “Benim dersim konugma olmasi, pratik yapilmas: gercken bir dersken, nasil eleriz gibi soru ¢ozme
tekniklerini veriyoruz. Denemeler arag gerecimiz oluyor. Uniteyi bitirdigimizde kullandigimiz denemeler,
yaymlarin pdf siiriimleri, yani hep test iizerine arag gerecler.”

O12: “Cok fazla etkinlik yapamuyoruz, daha cok soru ¢oziimiine yoneliyoruz. Bu anlamda etkiliyor. Deney
de yapmayinca arag gereci etkiliyor ama teknoloji anlaminda olumlu yonde etkiliyor. Arag gereg olarak daha
cok akill tahtay: kullaniyorum. Onun disinda bir sey kullanmiyoruz.”

O15: “LGS séyle etkiliyor: sinav kaygist, smav durumu oldugu icin zaman ¢ok iyi planlamak gerekiyor.
Ara simiflarda ¢ok genis isleyebilecegimiz konulart 8.sumiflarda biraz daha zaman kisith tutarak isliyoruz
ki bol tekrar, cocuklarin yanlislarini, 6grenemedikleri konular: tespit edebilmek igin biraz daha tempomuzu
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artirdigumiz durumlar oluyor. Yani 8.simiflarda sinavin olmast arag gere¢ kullanimum biraz etkiliyor,
stirlandiriyor.”

LGS'nin ders arag¢-gereglerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarina iliskin 6grenci goriislerinden
bazilar1 sunlardir:

OO06: “Maalesef haytr. Ciinkii LGS siireci oldugundan dolay: daha cok test ve daha cok konuyu gormemiz
gerekiyor. Bu yiizden fen dersi daha deney odakli olmaktan ¢ikip daha konu ve teori olarak, kafamizda
yaptiGumz daha ¢ok gormedigimiz, daha cok soru iizerinden gittigimiz derse doniisiiyor.”

0012: “Bence sinav sistemi etkiliyor. LGS ye girece§imiz icin sorulara yinelik oluyor daha cok.”

0O015: “Bence kesinlikle etkiliyor. Stnav sistemi olmasa farkly arag gere¢ kullanabilirdi. Ciinkii énemli bir
stnav ve zamanimiz yetmeyebilir.”

0026: “Akilli tahta kullanyor. Onceden kartlar kullantyorduk ama simdi daha cok test ¢ozdiigiimiiz icin
onlar olmuyor.”

0030: “Bir kitap bir de tahtay: kullanwyor, baska bir sey kullanmuyor su an. Sinavla alakalr. Ciinkii hemen
konular1 yetistirmesi gerekiyor o yiizden cok yapamuyor.”

Gorigtlilen 6gretmen ve Ogrencilerin yariya yakini, LGS ile birlikte dgretmenlerin bazi arag-
gerecleri kullanmay1 biraktiklarin1 ve bazi arag-gereglerin kullanimina ise daha ¢ok agirlik
verdiklerini ifade etmiglerdir. Ogretmen ve 6grenciler, dgrencilerin islem becerisi ve test teknigini
gelistirebilmeye daha fazla zaman aywrabilmek amaciyla Ogretmenlerin daha &nceden
kullandiklar1 harita, nesne ve modeller gibi arac-geregleri derslerde kullanmay1 biraktiklarim
bunun yerine akill tahta ve test kitab1 gibi arag-gereclerin kullanimina daha fazla agirlik
verdiklerini belirtmiglerdir. Diger taraftan goriisiilen 6gretmenlerin yariya yakini ve 6grencilerin
bir kismi1 ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin derslerde arag-gere¢ kullanimma daha az zaman
ayirdiklarini ifade etmislerdir. Goriisiilen 1 6gretmen ve 2 Ogrenci ise LGS ile birlikte
Ogretmenlerin daha 6nce kullanmadiklar: bazi arag-geregleri kullanmaya basladiklarini ifade
etmislerdir.

LGS'nin Ol¢me ve Degerlendirme Arac-Gereglerinin Secimi ve Kullanimina
Yansimalari

Calismada “LGS smavinin 6l¢me ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina
yansimalarina iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
LGS'nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarina iliskin
Ogretmen ve 6grenci goriisleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. LGS'nin Olgme ve Degerlendirme Arag-Gereglerinin Secimi ve Kullanimina
Yansimalarina fligkin Ogretmen ve Ogrencilerin Olumsuz Goriisleri

Ogretmen Ogrenci
Kodlar
f f
Coktan se¢meli test kullanimina daha ¢ok agirlik verme 16 31
Daha ¢ok deneme smavi yapma 14 24
Bazi olgme ve degerlendirme arag-gereclerini kullanmay: 1 2

birakma
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Tablo 3 incelendiginde, LGS'nin 6l¢me ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina
yansimalarina iliskin olarak goriisiilen 18 6gretmenden 16’s1 ¢oktan se¢meli test kullanimina
daha ¢ok agirlik verdiklerini, 14'ti daha ¢ok deneme simnavi yaptiklarmi ve 12’si ise baz1 6lgme ve
degerlendirme arag-gereglerini kullanmay1 biraktiklarini ifade etmislerdir. LGS'nin 6lgme ve
degerlendirme arag-gereclerinin secimi ve kullanimina yansimalarina iliskin olarak ise goriisiilen
36 6grenciden 31'i 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli test kullanimina daha ¢ok agirlik verdiklerini,
24’1 6gretmenlerin daha ¢ok deneme smavi yaptiklarini ve 2311 ise 6gretmenlerin bazi 6lgme ve
degerlendirme arag-gereglerini kullanmay1 biraktiklarini ifade etmislerdir.

LGS'nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina yansimalarina iliskin
Ogretmen goriislerinden bazilari sunlardir:

O2: “Etkiledi. Once acik uclu olsun, kisa cevapl sorular hazirliyorduk ama simdi dogrudan test sorularina
yonelik sorular hazirlyyoruz. Yazili ssnavlarimizi oyle hazirlyyoruz.”

O5: “Sadece soru tarzimizda degisiklik var. Sonucta ayni kazanmmlar: dlciiyoruz. LGS'de bu cocuklar
coktan se¢meli sorulart cevaplayacag icin agirlikly olarak kendi 6lgme degerlendirmemizi de coktan secmeli
iizerine yapryoruz.”

09: “Konuyu 63renip dgrenmedikleri icin deneme vesaire yapiyoruz. Yazilida LGS oldugu icin coktan
segmeli soruyorum. LGS olmasaydr klasik, karigik sorularmn oldugu swmav yapardim, kompozisyon
sorardim. Su an sinava hazirlik olsun diye tabi ki coktan segmeli yaptik.”

O11: “Kullandigimiz yazili sinavlar genelde ben su yontemi kullantyorum hep: bosluk doldurma, dogru
yanlis, test teknigi. Ben bu iiciinii kullanmiyorum genelde. Daha alt kademelerde eslestirmeler de
kullanabiliyorum. LGS'de test yontemine daha cok agirlik verdik.”

LGS'nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin sec¢imi ve kullanimina yansimalarina iliskin
ogrenci gortislerinden bazilar1 sunlardir:

0018: “Bize akilli tahtadan etkinlikler yaptirtyor. Testler ¢ozdiiriiyor. Ardindan da deneme ¢ozdiiriiyor.
Swnav olmasayd: normal bosluk doldurma gibi seylerden de sorabilirdi ama smav oldugu icin tamami
testti.”

0020: “Bence etkiliyor. Deneme agisindan. Cok deneme ¢oziiyoruz. Gegen seneye gire daha fazla deneme
coziiyoruz. Testlerde de artma var.”

0032: “Konuyu anlayip anlamadigimiz icin oncelikle soru sorar. Eger konuyu anladigimizi
diisiindiigiinde bir test cozeriz genellikle konuyu pekistirmek icin. Testi de ¢ozdiikten sonra anlamadigimizi
yine tekrardan konuyu anlatir. Deneme yapiyoruz. LGS olmasaydr acik uclu, bosluk doldurma olabilirdi.
Daha onceki yillarda yapryordu.”

0035: “Soru soruyor. Kurslarda test ¢oziiyoruz. Akill tahtadan da test ¢ziiyoruz. Deneme yapiyoruz
bazen. Bunlarin sonucuna gore konuyu tekrardan anlattir oluyor. Yazili sadece sikliydi. Daha énceki
yularda karigik oluyordu. LGS olmasayd: bu yil da karigik yapardi.”

Goriigililen 6gretmen ve 6grencilerin biiyiik cogunlugu, LGS ile birlikte 6gretmenlerin goktan
se¢meli test kullanimma daha ¢ok agirhik verdiklerini ve bazi 6l¢me ve degerlendirme arag-
gereglerini ise kullanmay1 biraktiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen ve grenciler, dgrencilerin
islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmek amaciyla Ogretmenlerin daha onceden
kullandiklar1 bosluk doldurmali test, dogru yanlis testi, eslestirmeli test, kisa cevapl yazili test
ve uzun cevapl yazili test gibi dlgme ve degerlendirme arag-gereglerini derslerde daha az
kullandiklarin veya hi¢ kullanmadiklarini; bunun yerine ¢oktan segmeli test kullanimina daha
fazla agirlik verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica goriisiilen 6gretmen ve Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu, LGS ile birlikte 6gretmenlerin daha ¢ok deneme smavi yaptiklarini ifade etmislerdir.

906



Adem UYSAL ve Necdet AYKAC

LGS'nin Ders Ici iletisime Yansimalari

Calismada “LGS smavinin ders ici iletisime yansimalarma iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. LGS'nin ders igi iletisime yansimalarina iliskin 6gretmen
ve Ogrenci gortisleri Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. LGS'nin Ders Ici Iletisime Yansimalarina Iliskin Ogretmen ve égrenci Goriigleri

Ogretmen Ogrenci
Goriisler Kodlar
f f
Ogrencilerin  ¢ozemedikleri sorulari daha ¢ok 1 30
sormast
Olumlu égrencilerin calismalarini takip etme 6 3
Ogrencilerle motivasyon konusmasi yapma 2 2
Olumsuz LGS’ye hazirlanmayan 6grencilerle daha az iletisim 3 )

kurma

Tablo 4 incelendiginde, LGS'nin ders igi iletisime yansimalarina iliskin olarak goriisiilen 18
ogretmenden 11'i 6grencilerin ¢6zemedikleri sorulari daha ¢ok sorduklarini, 6's1 6grencilerin
calismalarmi takip ettiklerini, 2’si 6grencilerle motivasyon konusmas: yaptiklarimi ve 8'i ise
LGS’ye hazirlanmayan 6grencilerle daha az iletisim kurduklarimni ifade etmislerdir. LGS'nin ders
i¢i iletisime yansimalarma iliskin olarak ise goriisiilen 36 Ogrenciden 30'u Ogretmenlere
¢ozemedikleri sorular1 daha ¢ok sorduklarini, 3'ii 6gretmenlerin ¢alismalarimi takip ettiklerini ve
2’si ise 6gretmenlerin kendileriyle motivasyon konusmasi yaptiklarini ifade etmiglerdir.

LGS'nin ders igi iletisime yansimalarina iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardar:

O4: “LGS’ye hazirlanan grup ilgi istiyor, 63retmen onunla ilgilensin. Sorusunu atyor cocuk mesela.
Hocam ben etiit istiyorum diye seninle iletisim halinde oluyor. Digerine etiidiin var demek sanki bir
zuliimmiis gibi.”

O12: “LGS’den dolay1 artma oluyor. Ciinkii pesimden siirekli soru icin kosan ¢ocuk var. Bu anlamda daha
cok i¢li diglt oluyoruz. Hazirlananlarla artiyor, digerleri biraz aslinda kendilerini soyutluyor o anlamda.”

O15: “Yani biitiin 6grencilerimi seviyorum ama durumu iyi olan dgrenci biraz daha iletisim, bilgi
paylasim, bireysel bir paylagim daha fazla oldugundan onlarla daha iyi. LGS ye hazirlananlarla daha iyi
oluyor. Cocuk soru soruyor, getiriyor, yaptin mi diyorum, anladim m diyorum. Onunla olan paylasim
daha fazla oluyor. Diger d3rencide de dedigim gibi yapamiyorum zaten, olmuyor diye biraz daha geriye
cekildigi oluyor.”

O18: “LGS'ye hazirlanan dgrencilerle iletisimimiz daha iyi. Ciinkii cocuk mesajla veya baska araglarla bize
ulagiyor, bana soru gonderiyor, bunlar da iletisimi gelistiren seyler. Stnava girmeyen 6grencinin boyle bir
kaygist olmadi$1 icin sizinle cok iletisim halinde olmuyorlar.”

LGS'nin ders ici iletisime yansimalarina iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:

002: “Bence artti. Ciinkii eskiden 63retmenlerimizle teneffiislerde cok goriistiigiimiizii soyleyemem. O
bulundugumuz bolgedeki nobetci 0gretmen disinda. Artik bulabildigimiz 0gretmene gidip o konu
hakkindaki sorularimizi soruyoruz.”

009: “Daha cok iletisim kurmaya bagladiimiz: diisiiniiyorum. Ciinkii daha ¢ok soru ¢cozdiigiimiiz icin
daha ¢ok soru sorma istegi geliyor insana. O yiizden daha cok iletisim icinde oluyoruz.”
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0O17: “Evet. Ciinkii hocalar daha cok énem verdigi icin ben de onlari dinliyorum. Onlarla daha iyi
anlagyoruz. Bilemedigim sorularin hepsini hocaya atiyorum. Onlar da bana geri doniis yapti1§1 icin dyle
oluyor.”

0023: “Ogretmenlerle bu yil daha cok mesela internette falan daha cok konusup hangi konulardan
cozmemiz gerektigini soyliiyorlar. Sinavdan dolay: etkilesimimiz arttr.”

0032: “Var. Ciinkii ne kadar soru sorsak hocayla o kadar iletisim kurdugumuz icin var. Bayag: motive
edici konugmalar yapiyor bizimle.”

Goriglilen O6gretmen ve Ogrencilerin biliyiik ¢ogunlugu, LGS ile birlikte ogrencilerin
¢ozemedikleri sorular1 6gretmenlerine daha ¢ok sorduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen ve
ogrenciler, ogrencilerin yapamadiklar1 sorular1 derslerde, teneffiislerde veya 6gle aralarinda
Ogretmenlere sorduklarmi, bire bir soru ¢oziimleri yaptiklarmi ve bu sayede o6grencilerin
kendilerini 6gretmene karsi daha yakin hissettigini belirtmiglerdir. Goriigiilen 6gretmenlerin
yariya yakini ve 6grencilerin bir kismi ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilerin ¢alismalarimi
daha yakindan takip ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica goriisiilen 6gretmen ve 6grencilerin bir
kismi ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilerle motivasyon konusmasi yaptiklarini ifade
etmislerdir. Diger taraftan, 6gretmenlerin yariya yakini ise LGS’ye hazirlanmayan &grencilerle
daha az iletisim kurduklarin ifade etmiglerdir.

LGS’nin Ogretmenlerin Duygularina Yansimalari

Calismada “LGS smavinin 6gretmenlerin duygularina yansimalarina iligkin 6gretmen goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. LGS'nin 6gretmenlerin duygularina yansimalarimna iligkin
o0gretmen goriisleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. LGS'nin Ogretmenlerin Duygularina Yansimalarina fligkin Ogretmen Gériigleri

Goriisler Kodlar f
Bask1 olusturma 17
Olumsuz Goriigler
Stresli/gergin olma 5
Olumlu Gortisler Motive etme 5

Tablo 5 incelendiginde, LGS'nin o6gretmenlerin duygularina yansimalarma iligkin olarak
goriisiilen 18 ogretmenden 17’si LGS'nin {iizerlerinde baski olusturdugunu, 5i stresli/gergin
yaptigimi ve 5'i ise motive ettigini ifade etmislerdir.

LGS'nin ogretmenlerin duygularina yansimalarina iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar:
sunlardir:

O3: “Genel olarak da zaten iletisim calisti§rmiz kurum agisindan iyi olmak zorunda veliyle aramiz ama
LGS grubunda iletisim biraz daha fazla olmak zorunda. Ciinkii bir 5.simifin sene sonunda bir vitrine
ctkacagr smav yok veya hayatini belirleyecek bir sinav yok ama 8’lerde oyle olmadig: icin biz diger
arkadaslarimiza gore velilerimizi daha sik arariz, 63rencilerimizle daha sik goriigiiriiz.”

O8: “LGS 6§rencilerle iliskiyi etkiler neden, empati yaparsimiz onlarin yerine kendinizi koyarsiniz hele hele
su icinde bulundugumuz siirecte ¢ok fazla etkiliyor. Ciinkii 6grencilerin sikildigimi goriiyorsunuz.
Bunalmig durumdalar, arkadaslik iligkileri kuramiyorlar ve sizinle daha yakin oluyorlar.”
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O16: “Ciinkii cocuklar bazen cok stkilryorlar sorulary cozerlerken. Cok uzun oldugu icin ister istemez
stkildiklart icin de biraz fazla giiriiltii yapip benim ders ve sinif yonetimimi zorladiklar: zamanlar oluyor.
Ciinkii bircok 6grenci evet temelde LGS’ye hazirlanan 0grenciler belki biraz daha ilgili oluyorlar fakat
smifin neredeyse 3'te 2'lik kismu higbir sekilde LGS sorulariyla ilgilenmiyorlar. Bu da benim simif
yonetimimi cok etkiliyor.”

O17: “Cocuklart derse katma anlaminda sikinti yasadigumiz oluyor. Neden, ciinkii yeni nesil sorulart 1-2
gordiikce cocuklar artik bir yerden sonra pes ediyorlar. O cocuklart da tekrar derse katmakta zorluk
cekiyoruz. Cocuk derste dersi anlamiyorsa, dersle ilgilenmiyorsa bu sefer baska faaliyetlere donmeye
baglwyorlar, giiriiltii yapwyorlar, arkadaslarina satastyorlar, laf atryorlar gibi bu tarzda oluyor.”

Gorlgtlilen 6gretmenlerin tamamina yakimi, LGS'nin iizerlerinde baski olusturdugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler, LGS simnavinda basar: beklentisinin iizerlerinde bask: olusturdugunu
ve bu durumun da egitim hedeflerinden 6diin vermelerine neden oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler, egitim hedeflerinden 6diin vererek sinavda basari getirecegini diisiindiikleri
Ogretim strateji-yontem-tekniklerini, ders arag-gereglerini, 6lgme ve degerlendirme arac-
gereglerini secerek kullandiklarmi dile getirmislerdir. Goriisiilen 6gretmenlerin bir kismi ise
LGS nin kendilerini stresli/gergin yaptigini ifade etmislerdir. Diger taraftan goriisiilen
Ogretmenlerin bir kismi ise LGS'nin kendilerini motive ettigini ifade etmislerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calisma kapsaminda LGSnin ogretim  strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimina
yansimalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmen ve
ogrencilerin biiylik cogunluguna gore LGS, Ogretim strateji-yontem-tekniklerin segimi ve
kullanimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen ve dgrenciler, LGS ile birlikte dgretmenlerin
ogrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman ayirabilmek
amaciyla baz1 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirlik verdiklerini, baz1 6gretim
strateji-yontem-teknikleri kullanmay1 biraktiklarim1 ve dersleri daha hizli islediklerini;
ogrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmek amaciyla LGS sorular1 paralelinde
daha ¢ok 6rnek soru ¢ozdiiklerini ve 6grencilerin verilen bilgileri daha iyi ezberleyebilmesi icin
derslerde daha ¢ok konu tekrar1 yaptiklarmi belirtmislerdir. Arastirma bu sonucuyla, EARGED
(2010), Kahraman (2014), Ormanci, Cepni ve ﬁlger (2018), Ciftci (2018), Cetin ve Unsal (2019) ve
Omiir ve Bavl'nin (2020) calismalarinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar
1s1ginda LGS ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmek
amaciyla derslerinde uyguladiklar1 6gretim yontem ve tekniklerde smav odakl bir yaklagim
sergileyerek yapilandirmac yaklagimin ongordiigii 6gretim yontem ve teknikler yerine diiz
anlatim, soru-cevap gibi smava yonelik Ogretim yontem ve teknikler uyguladiklar
goriilmektedir. Bu durum, dgrencilerin 6grenme siirecinde pasif kaldig1 ve 6gretmenin verdigi
bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlendigi bir 6gretim siirecini de beraberinde getirmektedir.
Ancak mevcut 6gretim programlarinin temelini olusturan yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
gore Ogrenciler, 0grenme ortaminin icinde aktif katilim gostermelidir. Alanla ilgili yapilan
calismalar da Ogrenen merkezli yontemlerin 6gretmen merkezli geleneksel yontemlere gore
akademik bagar1 ve derslere yonelik tutum agisindan olumlu yonde etkili oldugunu
gostermektedir (Cetin ve Giinay, 2007; Kardas ve Uca, 2016; Sarikaya ve digerleri, 2010; Topan,
2013; Tirksoy ve Tasghdere, 2016; Yasar vd., 2015). Bu sebeple 6grencilerin yaraticilik, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve isbirligi gibi becerilerinin gelistirilebilmesi icin gevreleriyle daha
¢ok etkilesim i¢inde olmalarina imkan veren isbirligine dayali 6grenme, sorgulamaya dayal
O0grenme, probleme dayali 6grenme gibi 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olarak yer
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aldiklar1 yaklasimlardan yararlanilmalidir. Aksi takdirde yaraticilik, elestirel diisiinme, problem
¢6zme, igbirligi vb. becerileri tam olarak gelismemis bireyler yetistirilecegi soylenebilir.

Calisma kapsaminda LGS'nin ders arag-gereclerin se¢imi ve kullanimina yansimalarina iliskin
Ogretmen ve Ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmen ve G&grencilerin yariya
yakinma gore LGS, arag-gereclerin se¢imi ve kullanimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen ve
ogrenciler, LGS ile birlikte 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla
zaman ayirabilmek amaciyla 6gretmenlerin daha énceden kullandiklar1 harita, nesne ve modeller
gibi arag-geregleri derslerde kullanmay1 biraktiklarini bunun yerine akilh tahta ve test kitab: gibi
arag-gereclerin kullanimina daha fazla agirlik verdiklerini ve derslerde arag-gere¢ kullanimina
daha az zaman ayirdiklarimi belirtmislerdir. Arastirma bu sonucuyla Cift¢i'nin (2018)
calismasinin sonuglariyla farklilik gostermektedir. Ciftci'nin (2018) ¢alismasi incelendiginde bu
durumun TEOG smaviyla birlikte 6gretmenlerin 6grencilere test teknigini kavratmak ve konulari
soru iizerinde tekrar ettirmek amaciyla test sorularinin yer aldig1 fotokopi giktilari, yaprak testler,
soru kitapgiklari, soru bankalari, akilli defter ve konu 6zeti yapraklar gibi arag-gerecleri daha
fazla kullanmaya baglamalarindan kaynaklandig: anlagilmaktadir. Bu sonuglar 1s1§inda LGS ile
birlikte 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman ayirabilmek
amaciyla O0gretmenlerin harita, nesne ve modeller gibi arag-gerecleri derslerde kullanmay1
biraktiklar: bunun yerine akilli tahta ve test kitab1 gibi arag-gereclerin kullanimina daha fazla
agirlik verdikleri ve derslerde arag-gereg kullanimina daha az zaman ayirdiklar: goriilmektedir.
Ogretme-6grenme siirecinde arag-gereclerden yararlanma, konularm daha etkili sunulmasima
yardimci olmakta ve 6grenme zamanindan tasarruf saglamaktadir. Ayni zamanda 6gretimi daha
zevkli ve anlagilir kildig1 icin 6grenme icin ayrilan siire daha verimli gegmekte ve 6gretim
hizmetinin niteligi artmaktadir (Demirel, 2014). Yapilan bir¢ok calisma, derslerde arag gereg
kullaniminin olumlu y6nde etkilerinin oldugunu gostermektedir (Balkan, 2007; Capar, 2012;
Kablan vd., 2013; Giines, 2013; Sensoy ve Yildirim, 2016; Uyanik, 2018). Derslerde farkli konulara
iliskin cesitli arag-gereclerle degisik etkinliklere yer verildigi, farkli ogretim yontem ve
teknikleriyle Ogrencilerin 6grenmelerine firsat sunuldugu ve bireysel farkliliklarin dikkate
alindig1 bir 6gretim siireci 6grenciler i¢in daha giidiileyici olmaktadir (Aslan, 2015). Bu agidan
ogretmenlerin sadece gorme ve isitme duyularina hitap eden akill tahta disinda diger duyu
organlarina da hitap eden farkli arag-geregleri kullamilmalarmin 6grenmede kaliciligin
saglanmasina ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine katk: saglayacagi sdylenebilir.

Calisma kapsaminda LGS'nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina
yansimalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmen ve
ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna gore LGS, 6l¢me ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve
kullanimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen ve 6grenciler, LGS ile birlikte 6grencilerin islem
becerisi ve test teknigini gelistirebilmek amaciyla 6gretmenlerin daha onceden kullandiklar:
bosluk doldurmali test, dogru yanlis testi, eslestirmeli test, kisa cevapli yazili test ve uzun cevaplh
yazili test gibi 6l¢me ve degerlendirme arag-gereclerini derslerde daha az kullandiklarini veya
hi¢ kullanmadiklarini; bunun yerine ¢oktan se¢meli test kullanimima daha fazla agirlik
verdiklerini ve daha ¢ok deneme smavi yaptiklarini belirtmiglerdir. Arastirma bu sonucuyla,
Yilmaz (2017) ve Cift¢i'nin (2018) calismalarinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu
sonuglar genel olarak degerlendirildiginde Ogretmenlerin Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarinda smav odakli bir yaklasim sergileyerek yapilandirmaci yaklasimin ngordiigii
siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarin yerine goktan se¢meli test ve deneme gibi
sonug odakli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini uyguladiklari goriilmektedir. Giiniimiizde
okulda alinan egitimin hedeflerinden biri de 6grencileri merkezi sinavlara hazirlayarak basarili
olmalarini saglamaktir. Bu sebeple okullarda merkezi sinavlarda yer alan sorulara benzer sorular
kullanilarak hazirlanmis sinavlar yapilmakta ve 6grencilerin degerlendirilmeleri de bu sinavlarin
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sonuglarma gore yapilmaktadir. Ancak, bu durum yapilandirmact 6grenme yaklasimi ile
bagdasmamaktadir. Yapilandirmacihiga dayali ve 6grenme siirecine odaklanan bir yaklagim
izlenerek geligtirilen mevcut Ogretim programmin benimsedigi O6lgme ve degerlendirme
stirecinin; 0grencilerin bireysel farkhiliklarimi dikkate alarak ¢ok boyutlu bigimde
degerlendirilmesini saglayacak ve ogrencilerin 6grenme siirecinde kazandiklar1 bilgi, beceri,
tutum, deger ve anlayislar1 giinliikk yasamda kullanmalarina imkan saglayacak o6l¢me ve
degerlendirme araglarinin uygulandigi bir siire¢ olmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2010). Bu
bakimdan 6gretmenlerin derslerde sonug odakli 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlari yerine
ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanmalarim
saglayan yapilandirmaci yaklagima uygun siire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlarmi
kullanmalar: gerektigi sdylenebilir.

Calisma kapsaminda LGS'nin ders igi iletisime yansimalarma iliskin 6gretmen ve Ogrenci
goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmen ve dgrencilerin yaridan fazlasina gore LGS, ders
ici iletisimi artirmaktadir. Ogretmen ve dgrenciler, LGS ile birlikte dgrencilerin ¢ézemedikleri
sorular1 6gretmenlerine daha ¢ok sorduklarmi, 6gretmenlerin 6grencilerin ¢alismalarini daha
yakindan takip ettiklerini ve Ogretmenlerin o6grencilerle sik sik motivasyon konugmasi
yaptiklarin belirtmiglerdir. Diger taraftan, 6gretmenlerin yariya yakinina gore ise LGS, ders igi
iletisimi olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, LGS ile birlikte LGS’ye hazirlanmayan
ogrencilerle daha az iletisim kurduklarmi belirtmislerdir. Arastirma bu sonucuyla, Yilmaz (2017)
ve Cift¢i'nin (2018) calismalarmin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar 1s1§inda
ogrencilerin ¢6zemedikleri sorular1 Ogretmenlerine daha ¢ok sormalari, Ogretmenlerin
ogrencilerin ¢alismalarini daha yakindan takip etmeleri ve dgretmenlerin 6grencilerle sik sik
motivasyon konusmasi yapmalari nedeniyle 6gretmenler ile 6grencilerin sinav odakl bir iletisim
stirecinde bulunduklar1 ve bu sayede dgretmenler ile dgrenciler arasindaki iletisimin arttigi
goriilmektedir. Ancak bu durum uzun vadede 6gretmen-6grenci iligkisine zarar verebilir. Egitim,
Ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin bagarili olmasiyla gerceklesmektedir. Bu nedenle
egitimde kurulacak iligkilerin bi¢imi de oldukg¢a 6nemlidir. Okullarda ¢ok sayida ogrenci ile
devamli iligki icinde olduklarindan dolay1 6zellikle 6gretmenlerin 6grenciler ile etkin bir iletisim
siirecinde bulunmalari gerekmektedir (Arslantas, 1998). Ogretmen-6grenci iligkisinin niteligi,
akademik basariy1 ve 6grenci davranigini etkilemektedir. Ogrenciler, cana yakin ve arkadas olan
ogretmenleri yeglemektedir. Ogretmenlerin daha sempatik olmalar1 ve &grenciler icin daha
olumlu yargilar tasiyor olmalar1 da kuskusuz onemlidir (Celep, 2002). Olumlu bir iletisimin
olmadig1 egitim ve 0gretimde istenilen hedeflere ulasma miimkiin olmayacaktir (Vatansever-
Bayraktar, 2015). Bu bakimdan 6grencilerle stirekli LGS hakkinda konugsmak 6grenciler {izerinde
stres ve baskiya neden olabilecegi gibi Ogrencileri okuldan da sogutabilir. Bu sebeple
ogretmenlerin 8.sinif Ogrencileriyle smav odakli bir iletisim siirecinde bulunmak yerine
ogrencileri gesitli yonleri ile tanimasina ve onlarla saglikli bir iletisim kurmasina firsat verecek
bir iletisim siirecinde bulunmalar: gerektigi sdylenebilir.

Calisma kapsaminda LGS'nin Ogretmenlerin duygularina yansimalarina iliskin 6gretmen
goriiglerinden elde edilen sonuglarda 6gretmenlerin tamamina yakinina gore LGS, 6gretmenlerin
duygularini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, LGS smavinda basar1 beklentisinin
tizerlerinde baski olusturdugunu ve bu durumun da egitim hedeflerinden 6diin vermelerine ve
derslerde smav odakli bir yaklasim sergilemelerine neden oldugunu belirtmiglerdir. Diger
taraftan Ogretmenler, LGS’ye hazirlanmayan Ogrencilerin derste sikildiklarini, dersi
dinlemediklerini ve giiriiltii yaptiklarini; bu durumun da sinif yonetimlerini olumsuz etkileyerek
stresli/gergin hissetmelerine neden oldugunu belirtmislerdir. Arastirma bu sonucuyla, Buyruk
(2014), Cetin ve Unsal (2019) ve Omiir ve Bavl’'min (2020) galismalarmin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Bu sonuglar 1s1ginda 6gretmenlerin LGS sinavinda basar1 beklentisi nedeniyle
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tizerlerinde baski hissettikleri ve LGS’ye hazirlanmayan 6grencilerin derste sikilmalari, dersi
dinlememeleri ve giiriiltii yapmalar1 gibi nedenlerle derslerde stresli/gergin hissettikleri
goriilmektedir. Duygular, cgesitli alanlarda bireyin ve ¢evresindeki kisilerin yasam kalitesini
etkilemektedir. Akademik basari, is performansi, mesleki edinimler, saglikli ve uzun bir 6miir
slirme ve bireysel-toplumsal olarak iyi olma durumu iizerinde duygularin etkisi oldukga fazladir
(Chernyshenko vd., 2018). Ogretmenlik meslegi, 6grencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal
gelisimleriyle dogrudan ilgilidir. Ogretmenlerin duygu durumlar1 6grenci gelisimi ve okulun
islevleri bakimindan énemlidir. Ogrencilerin duygusal bakimdan gelismelerini saglayacak olan
ogretmenlerin pedagojik alan bilgi ve becerisinin yaninda duygusal 6zellikleriyle de meslegini
gerceklestirebilecek durumda olmalar1 gerekir (Miller, 2012; Sezer, 2016). Alanla ilgili yapilan
calismalar negatif duygular yasayan ve bunlar1 eylemlerine yansitan 6gretmenlerin 6grencilerin
ve okullarin gesitli yonlerden gelisimini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Calik vd., 2018;
Demirtas ve Kiiciik, 2016; Gasser vd., 2018; Schenke vd., 2018). Bu a¢indan LGS ile birlikte
ogretmenlerin {izerlerinde hissettikleri baski, stres ve gerginligin azaltilabilmesi i¢in 6grencilerin
LGS smavinda gosterdikleri basari durumlarinin okul yonetimi, 6grenci ve veliler tarafindan
O0gretmene dogrudan yansitilmamasi icin merkezi sinavlarin veli ve 6grenciler icin éneminin
azaltilmasimi saglayacak onlemlerin alinmas: gerekmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda asagidaki
oOneriler gelistirilmistir.

e Ortadgretime gecis smavlar1 kaldirilarak yapilandirmaci yaklasgima uygun olarak siireg
degerlendirmeye 6nem verilmelidir.

e Ortadgretim kurumlar fiziki donamim, arag- gere¢ ve egitim imkanlar1 agisindan esit
seviyeye getirilmelidir.

e  Bir iist kuruma gecerken 6grencilerin okul basarisi, katildiklar1 sosyal ve kiiltiirel faaliyetler,
ogretmen ve 6grenci goriisleri dikkate alinmalidir.

e Ortadgretime gegerken 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak rehberlik servisleri
etkin kilinarak dogru bir yonlendirme yapilmalidir.

o  Ogretmenlere aktif §gretim yontemleri, alternatif dlgme araglari, sif yénetimi ve teknoloji
kullanimi1 konusunda siirekli olarak hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.
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