Sosyal, Beseri ve Idari Bilimler Dergisi ®

2022, 5(2): 153-170. T

.

DOI:10.26677/TR1010.2022.926
ISSN: 2667-422X Dergi web sayfasi: www.sobibder.org

ARASTIRMA MAKALESI

Okul Oncesi égretmenlerinin Gecis Siirecini Degerlendirmesi: Risk Grubunda Yer
Alan Cocuklar A¢isindan*

Dr. Ogr. Uyesi Rukiye KONUK ER, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi, Konya, e-posta: rukiyekonuk@gmail.com
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9500-0534

Erkan KARAMAN, Ozel Egitim Ogretmeni, Diizi¢i Atalan Sehit Selahattin Altun Ortaokulu,
Osmaniye, e-posta: erkankaraman2015@gmail.com
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7949-1460

Prof. Dr. Sunay YILDIRIM DOGRU, Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, {zmir, e-
posta: s.y.dogru@gmail.com
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0573-0128

Oz

Egitim alaninda ¢ocugun bir egitim ortamindan bagka bir egitim ortamina yerlesmesi siirecinde yasadig:
degisimler “gecis” olarak belirtilmektedir. Bir siireci kapsayan bu uygulamada 6zel gereksinimli 6grencinin
bir sonraki basamaga en iist potansiyel ile tasinmas1 hedeflenmektedir. Yiiriitiilen ¢alismanin amaci egitim
hayatinin ve yasamin kritik déneminde s6z sahibi olan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin risk grubunda
yer alan ¢ocuklarin ilkogretime gecis siirecinin degerlendirilmesine yonelik goriislerini belirlemektir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin bu siirecte deneyimledikleri durumlar, yasanilan problemler, ihtiyaclar ve &neriler
cercevesinde degerlendirilecektir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Arastirma katilimcilar belirlenirken amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan “maksimum
gesitlilik 6rnekleme” teknigi kullanilarak belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim doneminden ilkokula gecis
siirecinin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin goriisleri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarma gore risk grubunda yer alan okul o6ncesi Ogrencilerinin gelisim alanlarinda
yetersizlikler gosterdigi, 6zel egitim gereksinimli 6grencilere genellikle 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinden destek hizmeti saglandig1 ortaya cikmustir.
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Abstract

In the field of education, the changes experienced by the child during the process of settling in
from one educational environment to another are referred to as "transition". In this application,
which covers a process, it is aimed to carry the student with special needs to the next level with
the highest potential. The aim of the study carried out is to determine the views of pre-school
education teachers on the evaluation of the transition process of children in the risk group to
primary education. The situations experienced by pre-school teachers in this process will be
evaluated within the framework of the problems, needs and suggestions. The data of the research
were collected with a semi-structured interview form. While determining the research
participants, they were determined by using the "maximum diversity sampling" technique, which
is one of the purposive sampling methods. In the evaluation of the transition period from pre-
school education period to primary school, teachers' opinions were analyzed with descriptive
analysis technique. According to the results of the research, it has been revealed that the preschool
students in the risk group show deficiencies in the areas of development, and support services
are generally provided to the students with special education needs from special education and
rehabilitation centers.
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GIRIS

Dogum o6ncesi ve dogum sonrasi 0-6 yas aras1 donem, insan hayatinin temelini olusturan dénem
olmasmin yaninda 6grenmenin de o6nemli bir bolimiiniin gerceklestigi donemdir. Erken
donemde gerekli ortam ve firsatlar saglanarak gelisimin tiim alanlar1 desteklenemezse yasamin
diger donemlerinde eksikliklerin giderilmesi oldukga giic, hatta olanaksiz olabilir. Bu donemde
¢ocuga saglanacak yasantilarin tiirii ve kalitesi, cevresindeki firsatlarin zenginligine baghidir
(Bozarslan ve Batu, 2014; Oktay, 1983). Bu acidan okul Oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin
gelisiminde, Ogrenmesinde ve gelecege hazirlamada sorumluluklar1 olan bireyler olarak
goriilmektedir (Baggeli Kahraman vd., 2018). Ciinkii bu donemde ¢ocuklarin aile disindaki sosyal
cevre ile olan iletisiminde, akran iligkilerinde en biiyiik rol model ve rehber okul 6ncesi donem
ogretmenleridir (Giilay-Ogelman, 2018). Dolayisiyla gocuktaki potansiyeli gelistirilebilmek
ancak erken yillarda saglanan imkanlarla miimkiindiir (Sahin, 2005; Zayimoglu vd., 2015). Okul
oncesi donem, ozellikle normal yasam standartlarinin saglanamadigl ve akranlarma gore esit
sartlarda egitim hayatina baslayamayan c¢ocuklar i¢in daha degerli olmaktadir. Cesitli
nedenlerden dolay:1 (cinsiyet esitsizligi, diigiik sosyo-ekonomik yapi, ihmal ve istismar, tek
ebeveynli aile yapisi, suga stiriiklene ve sokakta yasamak zorunda kalan ¢ocuklar, savas, gog
duygusal ve davramssal sorunlarin varhigi, siiregen hastaliklar ve 6zel egitim) biyolojik ve
cevresel risk grubunda yer alan ¢ocuklar olarak gruplandirilan bu gocuklarin zor sartlarda
yasadiklari, akademik basarilarinin diisitk oldugu ve sosyal yasamda da pek ¢ok sorun
yasadiklari belirtilmektedir (Nalbant ve Babaoglan, 2016; Measham, vd., 2014; Dilli, 2013; Polat
Unutkan, 2003; Edwards, 1989; Kogak ve Tepeli, 2006; Oktay, 1983). Bu ¢ocuklarin diizenli okul
Oncesi egitim almasi ve bir sonraki kademeye basarili gegislerinin saglanmasi ilerleyen
kademelerde gelisim alanlarinda basarili olmasimin ¢ok énemli bir yordayicis: sayilabilir.

Gegis, erken miidahale programlarindan okul 6ncesine, anasinifina, ilkokula, ortaokula, liseye,
yiiksekdgretime, okuldan is yasamina ve toplumsal yasama gegcisi kapsayan uzun bir siireci
kapsamaktadir (Aktas vd., 2020; Wolery, 1989). Etkinlikler arasi, kademeler arasi, yetiskinlige ve
is hayatina gecis olarak uygulamalar yer almaktadir. Alanyazin taramasi sonucunda yapilan
calismalar incelendiginde; gegis siirecinin ebeveynler tarafindan degerlendirildigi (Altin, 2014;
Cosgun-Basar, 2010; Kargin vd., 2001; Cifci-Tekinarslan ve Bircan, 2009), 6gretmen goriisiine gore
gegis siirecin degerlendirildigi (Giirsel, Ergenekon ve Batu, 2007), 6zel gereksinimli 6grencilerin
ilkogretime geciste yasantilarimin ve giigliiklerinin belirlendigi (Altin, 2014; Yildirim-
Haciibrahimoglu, 2013), etkinlige dayali miidahale programinin 3-6 yas gelisimsel geriligi olan
cocuklarin gegislerine etkisi (Bakkaloglu, 2008), 6zel gereksinimli dgrenciler icin yetigkinlige
gecis becerileri (Cesur-Yakaboylu, 2016) ve ortaokuldan mezun olmaya hazirlanan o6zel
gereksinimli 6grenciler icin gecis siirecinin degerlendirildigi (Patton ve Kim, 2016) calismalar
oldugu goriilmektedir. Ayrica Cobb ve Alwell (2009), engelli genglere yonelik yiiriitiilen gecis
planlamasini/koordiasyonunu inceledikleri derleme calismalarinda 6grenci odakli planlama ve
ogrenci gelistirme miidahalelerin etkililigi vurgulamaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Amaci

Okul oncesi donemde risk grubunda yer alan c¢ocuklarin ilkokula basarii gegislerinin
saglanmasinda ilkokula hazirbulunugluk ve okula uyum &nemli faktorlerdir. Ilkokula
hazirbulunuslugu saglamay:r amaglayan okul oncesi egitim programimin ana yiiriitiiclisii
durumundaki okul oncesi Ogretmenlerinin risk grubundaki ¢ocuklarin gegis siireglerini
degerlendirmesi egitimin kalitesi, alinacak tedbirler ve mevcut durumun ortaya koyulmasi
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agisindan onemli veriler saglayabilir. Bu aragtirmada risk grubunda yer alan ¢ocuklar 6zelinde
okul oOncesinden ilkokula gecis siireglerinin okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine gore bu donemde risk grubunda yer alan ¢ocuklarin gecis
stirecinde yasadiklar1 problemler nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine gore bu donemde risk grubunda yer alan ¢ocuklarmn gegis
stirecindeki ihtiyaclar1 nelerdir?

3. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine gore bu donemde basarili gegis stireci i¢in ne yapilmalidir?

Arastirmanin Modeli

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin risk grubunda yer alan cocuklarin (biyolojik ve gevresel risk
grubunda yer alan ¢ocuklar) ilkogretime gegis siirecinin degerlendirilmesine yonelik goriiglerini
belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu arastirma nitel durum arastirmasi deseninde
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarm ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik arastirma
siireci olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir
(Biiytikoztiirk, 2014). Calisma grubunu arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 2020-2021
egitim ve 6gretim y1l1 Osmaniye ilinde okul 6ncesi egitim kurumlar: ve 6zel egitim anaokulunda
gorev yapan ogretmenler olusturmustur. Arastirmanin katihmeilarinin tamamai resmi okul 6ncesi
egitim kurumlarda calisan Ogretmenlerdir. Arastirma katiimcilar1 belirlenirken amach
ornekleme yontemlerinden biri olan “maksimum gesitlilik ornekleme” teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Maksimum gesitlilik yontemi, incelenen olgu hakkinda en fazla bilgi edinmeyi
olanakli kilacak etkenler belirlenerek incelenen olay veya olguyla iliskili ¢ok sayida farklilig
kapsayan ana temalar: kesfetmek ve tamimlamayi1 amaglamaktadir (Baltaci, 2018). Calisma
goniilli katilmak isteyen ve arastirmanin onam formunu dolduran &gretmenler ile
ylriitiilmiistiir. Aragtirmaya 12 okul 6ncesinde hizmet veren 6gretmen katilm gostermistir.
Tablo 1’de arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik ozelliklerine yer
verilmektedir.

Katilmcilar sosyo-ekonomik agidan diisitk seviyede olan aile g¢ocuklari, otizm spektrum
bozukluguna sahip ¢ocuklar, hafif zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklar, bedensel yetersizlige
sahip ¢ocuklar, dil konusma yetersizli§ine sahip ¢ocuklar, 6grenme giicliigiine sahip ¢ocuklar,
savas magduru Suriyeli aile ¢ocuklari, parcalanmis aile ¢ocuklar1 ve duygusal ve davramnissal
bozuklugu olan ¢ocuklarla ¢alismustir.
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Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler N
Kadin 10
Cinsiyet Erkek 2
26-29 yas 2
30-33 yas 2
Yas 34-37 yas 5
38-42 yag 2
43 yag ve tizeri 1
5 yil ve daha az 1
Hizmet Stiresi 6-10 y1l aras1 4
11-15 y1l arasi 6
16 y1l ve iizeri 1
Mezun olunan boliim Okul 6ncesi 12
Ogrenim durumu Lisans 12
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 8
Calisilan okul tiirii Ozel egitim okul oncesi 4
sinifi/kurumlarinda
Veri Toplama Araclar

Okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan gegis siirecinin belirlendigi bu arastirmada yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda kisisel bilgiler (cinsiyet, yas,
kamu hizmet siiresi, mezun olunan bdliim/alan, 6grenim durumu, ¢alisilan okul {irii, ¢alisilan
risk grubu) ve risk grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkokula gegis siirecinin degerlendirilmesine
yonelik sorular yer almistir. Goriisme formunun olusturulmasinda belli asamalar takip
edilmistir. Ik asamada ilgili literatiir taranarak taslak form olusturulmustur. Arastirmacilar
tarafinda yapilan alanyazin taramas: sonucu konu kapsaminda yer alabilecek sorulardan soru
havuzu olusturulmustur. Ikinci asamada gerekli oldugu diistiniilen sorular i¢in hatirlatmalar ve
aciklayic ifadeler gelistirilmistir. Sonraki asamada gecerligi saglamak i¢in uzman goriisiine
bagvurulmustur. 1ki 6zel egitim uzmam ve bir okul &ncesi egitim uzmani sorular
degerlendirmistir. Uzmanlardan sorularmn konuyu kapsama ve anlagilirhgmin incelemesi
istenmistir. Uzmanlarin her soru hakkinda uygun ya da uygun degil seklindeki goriisleri
dogrultusunda uygulama formuna son hali verilmistir. Baslangicta belirlenen 13 soru, nitel
arastirma kapsami ve amaci dogrultusunda dokuz soru olarak diizenlenmistir. Son asamada ise
sorularin anlagilabilirligi ve uygulanabilirliginin gézlenmesi amacr ile 2 okul 6ncesi 6gretmeni ile
on uygulama gerceklestirilmis ve anlasilmayan noktalar diizenlenmistir. Yari-yapilandirilmig
goriisme formunda kisisel bilgiler disinda yer alan sorular asagidaki gibidir:

S-1. Risk grubunda yer alan ¢ocugun egitim siirecine katilimlar: nasil gerceklesmektedir?

S-2. Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin gelisim alaninda/alanlarinda gecikmeler yasadigini
diistiniiyor musunuz? Eger diisiiniiyorsamz 6rnekler verebilir misiniz?

S-3. Risk grubunda yer alan ¢ocuklara kurumunuz disinda destek hizmeti saglayan kurumlar var
mudir? Varsa bunlar nelerdir?

S-4. Risk grubunda yer alan ¢ocuklari ilkokula hazirlamak i¢in diger sinif akranlarindan farkl
olarak uygulama ya da uygulamalar yapiyor musunuz? Bunu nasil yapti§imz agiklaymiz.
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S-5. Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkokula gecis siirecinde yasadigimiz olumsuz durumlar
nelerdir, agiklayiniz?

S-6. Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin basarili bir ilkokula gegis siireci yasamasi igin sizce nasil
bir siire¢ izlenmelidir?

S-7. Gegis siirecinde kimlerin birlikte hareket etmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz, neden?

S-8. Risk grubunda yer alan ve ilkokula gegen ¢ocuklar igin sizden rapor isteniyor mu? Isteniyorsa
icerigi nedir agiklayiniz?

5-9. Cocuklarimizin bir iist kademeye (ilkokula) gecmesi sirasinda deneyimlerini diistinerek
nelerin olmas: gerektigini agiklayiniz.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirmalardaki temel veri toplama araglarindan biri
olan goriisme yontemi kullanilmistir. Calismaya ait veriler, 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmig goriisme formu aracihigiyla
toplanmigtir. Okul Oncesi 0gretmenleri ile aragtirmaci yiiz yilize goriisme yoluyla verileri
toplamigtir. Veriler her gretmenden ayri ayri toplanmistir. Ogretmenlerin sorulara yanit
vermesi yaklasik 15-25 dk. stirmiistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi; katilimcilardan
spesifik veriler toplanabilmesine olanak saglamakta, katilimcilarin sdylediklerine gore ek sorular
sorabilme imkan1 vermekte ve sorulari esnek olabilmektedir (Merriam, 2013). Arastirmada
verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma
sorularindan ve gortismede yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi igin bir cerceve
olusturulmustur. Arastirmacilar her bir maddenin yanmna kodlama anahtar1 olusturarak
goriisme formlarmi incelemislerdir. Kodlama anahtar1 6nce arastirmacilar tarafindan bagimsiz
olarak olusturulmus sonra arastirmacilar bir araya gelerek kodlama anahtarina son halini
vermislerdir. Bu kodlama ¢alismanin amacit ve goriisme sorular: dikkate alinarak yapilmistir.
Aragtirma verilerinin tamami bir¢cok kez okunmus daha sonra kodlar ve temalar
olusturulmustur. Gortismelerdeki sorulara verilen yanitlara gore temalar ve kodlar ile ilgili
uzman goriisii de alindiktan sonra verilerin raporlastirilmast saglanmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu siirecte deneyimledikleri durumlar, yasanilan problemler, ihtiyaglar ve
Oneriler tema basliklar1 olarak belirlenmistir. Bu temalar alt kategoriler seklinde gruplandirilarak
bu kategorilere yonelik Ornek Ogretmen goriislerine yer verilmistir. Ayrica katilimci
ogretmenlerin de gercek isimlerinin aragtirmada kullamilmamasi igin Ogretmen 1 (K1) seklinde
kodlanmustr.

BULGULAR

Arastirma bulgular1 “okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecinin degerlendirilmesi gegis siirecinde
yasanan problemler, gecis siirecindeki ihtiyaglar ve basarili gegis siireci i¢in Oneriler” temalar:
altinda sunulmustur.

1. Okul Oncesinden ilkokula Gecis Siirecinde Yasanan Problemler

Arastirmaya katilan 6gretmenler risk grubunda yer alan ¢ocuklarm gecis siirecinde yasadiklari
problemler ii¢ kategoride incelenmistir. Bunlar c¢ocuktan kaynakli, destek egitimin
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sunulmamasindan kaynakli ve Ogretmenin kendi yeterliklerinden kaynakli seklinde
gruplandirilmistir.

1.1. ilkokula Gecis Siirecinde Cocugun Yetersizligine Bagli Yasanan Problemler

Cocuktan kaynakli durumu tanimlarken ¢ocugun hem biyolojik hem de gevresel faktorlerden
dolay1 yagsanilan sorunlar1 belirtilmistir. Sosyal-duygusal ve iletisim alanlarinda yetersizlikler
yasandig1 belirtilmis; K-6: Calistigim cocuk Tiirkge Dil etkinliklerinde pasifti, sosyal-duygusal alan
etkinliklerinde fark edilir diizeyde yetersizligi vardi. Bir sonraki kademeye gecisi saglanamaz ciinkii bu
alanlarda bagarli degildi’ seklinde ifade etmistir. Bedensel yetersizlik gosteren 6grencilerin diger
akranlari ile kaynasamamasi durumu belirtilmistir. K-2: ‘Bedensel yetersizligi oldugu icin 6grencim
diger cocuklarla kaynasamiyordu ve sonraki egitim hayatinda da bu durum devam edebilir’ seklinde ifade
etmigtir. Ogrenme giicliigii gosteren gocuklarin etkinlige katilimi ve devamu ile ilgili sorunlar
yagsandigy, biligsel alandaki yetersizlikleri oldugu belirtilmistir. Bu durumu K-4: ‘6grencim yapilan
etkinlikleri ilk etapta yapiyordu daha sonra etkinligin icerisinde gOrevi unutuyordu. Sosyal-Duygusal
alanda sorun yok bilissel alanda gerilikler yetersizlikler oluyordu. Iletisimsel bir sorun yok ancak dgrenme
giicliigii oldugu icin bilissel alanda sorunlarimiz ¢ok oluyordu’ seklinde ifade etmistir. Otizm spektrum
bozukluguna sahip bir 6grenci ile ¢alisan katilimcr dil konusma ve sosyal agidan sorunlar
yasadigini belirtmistir. Yoksul aile ¢ocuklart ile ¢alisan bir katilimei yoksul aile ¢ocuklarinin smif
ortaminda ¢ekinik kaldigini, 6grencilerin kendilerini degersiz hissettiklerini belirtmistir. Bu
durumu K-5: “yoksul aile cocuklar: cekinik kalwyor. Boncugum, Prensesim diyerek hediyeler alarak motive
ettim. Diger cocuklardan kendisini diisiik hissediyor. Hediyeler aldiktan sonra sunifta konusmaya baglad:
daha dnce hi¢ konusmuyordu’ seklinde ifade etmistir. Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin okula
uyum saglamada sorunlar yasandig1 ve arkadas edinememe problemlerinin oldugu katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Psikomotor gelisim alaninda risk grubundaki ¢ocuklarin kiigiik kas
becerilerinde yetersizlik oldugu belirtilmistir. K-1, risk grubunda yer alan ¢ocuklarin konusulan
dili anlayamama, grup etkinliklerine uygun katilim saglayamama, siif ve okul kurallarini ihlal
etme gibi problemlerinin oldugu belirtmistir. Dikkat siiresinin oldukga kisa olmasi, goz kontag1
kurmama, 6zbakim, yeme i¢me ve tuvalet becerilerinde yetersizliklerin olmas: katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Katilimcilardan bir kismu risk grubundaki gocuklarda tiim gelisim
alanlarinda gecikmelerin ya da yetersizliklerin oldugunu belirtmistir. K-10: ‘Evet diisiiniiyorum.
Neredeyse biitiin gelisim alanlarinda gecikmeler goriiliiyor” seklinde ifade etmistir. Risk grubunda yer
alan ¢ocuklarin 6fke kontroliinde sinirliliklar yasadiklar belirtilmistir.

1.2. Ilkokula Gegis Siirecinde Destek Egitimin Sunulmamasindan/Egitsel Desteklerin
Yetersizliginden Kaynakl1 Yasanan Problemler

Bir {ist kademeye gecisin basarili olmasi i¢in destek egitim uygulamalarin yetersizligi veya
uygulamalarin kalitesinin yetersizligi bir iist kademeye geciste yasanan problemler olarak ortaya
koyulmustur. Bu durumu K-9: ‘Hocam genel olarak rehabilitasyon merkezleri destek egitim hizmeti
sunuyor ama risk grubundaki cocuklar icin ilkokula gecis siireci icin ayri bir destek egitim kurumu
duymadim. Her sey yonetmelikte belli. Digarida ozel egitim uzmani, dil ve konugma uzmani olarak kendini
tanitan kisiler var ancak yeterli egitimlerinin olmadigimi dolayisiyla yeterli hizmet saglayamadiklarim
diisiiniiyorum. f§leyi§te kanunlarin fazla ise kosulmadigim diisiiniiyorum’ seklinde ifade etmistir.
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1.3. ilkokula Gegis Siirecinde Ogretmen Yeterlikleri ve Okul Imkanlarindan
Kaynakl1 Yasanan Problemler

Katilimar okul 6ncesi egitim dgretmenleri smiflarinin genellikle kalabalik oldugunu bu yiizden
risk gurubunda yer alan ¢ocuklarla yeterince ilgilenemediklerini belirtmislerdir. Yardimci
personel ihtiyaci oldugu birgok katihima tarafindan dile getirilmistir. Bu durumu K-2: ‘bedensel
yetersizligi olan dgrencimi kucagimda tasiyordum. Personel deste§im yoktu, cok zorlandim’ seklinde
ifade etmigtir. Otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklar igin sakin bir ortamm olmasi
gerektigi ancak kalabalik smiflarda bunun miimkiin olmadig ifade edilmistir. Bu durumu K-4:
‘otizmli §3rencim turuncu rengi ¢ok seviyordu onun icin smifta turuncu kosesi yapmistim. Otizmli
ogrencimin sakinlesmesi gerekiyordu fakat 33 kisilik simifta yeterli sessizlik ve sakin bir ortam
saglanamiyordu’ seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan K-2 6zel gereksinimli 6grenciler icin
kendilerine bilgi destegi saglanmasi gerektigini belirtmis bu durumu ‘Kaynastirma biitiinlestirme
uygulamalar ile ilgili bize destek verilmesi gerekiyor, ne yapmam gerektigini bilmiyorum’ seklinde ifade
etmistir.

Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri, risk grubunda yer alan ¢ocuklarin ilkokula gegis siireglerinde
yagadiklar1 problemler igerisinde smif oOgretmenleri ile olan iletisim yetersizliklerini de
vurgulamislardir. Bu durumu K-7: 'hocam o6grencileri ilkokula gectikten sonra takip edemiyoruz, bu
ylizden bir iist kademeye gecis sirasinda nelerin olmas: gerektigine dair sorunuza yeterli cevap
veremiyorum.' seklinde ifade etmistir. Ozel egitim okul 6ncesi egitim kurumunda calismakta olan
K-9: 'Okul oncesi 6gretmeni ile sinif 6gretmeni arasinda kopukluk cok yasaniyor bunun daha saglikli
olmasi gerekiyor. Saglikli iletisim cocuklar agisindan daha hizl bir iyilesme sagliyor' ifadesiyle okul
oncesi ve ilkokul sinif 6gretmenleri arasindaki iletisim problemini ortaya koymaktadir.

2. Okul Oncesinden ilkokula Gegis Siirecindeki Ihtiyaglar

Okul oncesinden ilkokula gegcis siirecindeki ihtiyaglar1 iki kategoriden olusmaktadir. Bu
kategoriler “maddi boyutta ihtiyaclar ve cocugun gelisimsel 6zelliklerine baglh destek ihtiyaclar1”
olarak belirlenmistir.

2.1. Cocugun Gelisimsel Ozelliklerine Bagli Destek Ihtiyaclari

Belirtilen maddi destek disinda ¢ocugun gelisimsel Ozelligine bagh destek hizmetlerinin ve
ebeveynlerin ve ¢ocuklarin psikolojik destek ve rehberlik ihtiyaci da bu siirecte 6zellikle belirtilen
ihtiyaglar olmugtur. Bu durumu K-11 katilime1 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin
islevsel olmadigin risk grubunda yer alan 6grencileri ilkokula hazirlamada yeterli egitim ve
Ogretim hizmeti saglayamadiklarimi diisiindiigiinti ifade etmistir. K-10: ‘Okulda kazandirilan
kavramlarin evde de cocugun pekistirilmesi gerekiyor tek basina okulla olmuyor’ ifadesiyle risk
grubunda yer alan ¢ocuklarin egitimlerinde aile katilimi1 ve aileye rehberlik yapilmasimi 6nemi
vurgulamistir. K-7: ‘6¢rencime ayr: bir zaman ayirip egitim programi uygulamak lazim hem siifla hem
de bireysel egitim gorebilmesi gerekiyor. Tanist olsun olmasin bu ¢ocuga ayri bir plan hazirlamak gerekiyor.
Smfta tek 0gretmen benim bu d3rencime ayri bir zaman ve uygulama yapma durumum olmuyor’
ifadesiyle risk grubunda yer alan Ogrencisi igin gelisimsel &zelliklerine uygun planlama ve
uygulama yapilmas: gerektigini vurgulamistir. Katilimcar 6grencisinin hem sinifla hem de
bireysel destek egitim hizmeti almasi gerektigini vurgulamaktadir. K-8: ‘Ogrencilerle birebir egitim
uygulanmalr ve segilen etkinlik ve gecirilen siireler buna gore diizenlenmeli’ ifadesiyle benzeri bir
goriisii ortaya koymustur.
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2.2. Maddi Destek Boyutunda Ihtiyaglar

‘Golge Ogretmen’ ifadesiyle risk grubundaki ¢ocuklarin okula uyumunu saglamak amach
yardima gorevliye ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Bu durumu K-10: ‘Gélge ogretmenler esliginde
okula uyumu saglanabilir’ seklinde ifade etmistir. Okul oncesinde destek egitim odasmnin var olmasi
katillmalarin gegis siirecinde ihtiya¢ duyduklar1 bir uygulama olarak belirtilmigtir. Okulda
verilen egitimin evde pekistirilmesi gerekliligi, risk grubunda yer alan ¢ocuklarmn tiim gelisim
alanlarinda desteklenmesi ve birebir egitim koglugu hizmetinin sunulmasi, risk grubunda yer
alan ¢ocuklarin ulasim ve kirtasiye giderlerinin devlet tarafindan karsilanmasi gegcis siirecinde
ihtiyaglar olarak ifade edilmistir.

3. Okul Oncesinden Ilkokula Gegis Siirecine Yonelik Oneriler

Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin gegis siireglerine yonelik 6neriler, “is birligine yonelik oneriler
ve gecis siirecine yonelik oneriler” olarak iki kategori olarak analiz edilmistir.

3.1. Gegis Siirecinde Igbirligine Yonelik Oneriler

Gegis stirecinde; 2 katilimcr aile-okul 6ncesi ve sinif 6gretmenleri-idareciler, 2 katilimar aile-okul
oncesi ve ilkokul psikolojik danmisman ve rehber Ogretmenleri-okul oncesi ve ilkokul
ogretmenleri, 1 katilimcr aile- okul 6ncesi ve smif 6gretmenleri-akranlar, 3 katilimc 6zel 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezleri-aile- okul 6ncesi ve siuf 6gretmenleri, 2 katilimcr aile-okul
oncesi ve siuf ogretmenleri-idareciler-RAM-6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri, 2
katilimar aile-okul 6ncesi ve siif 6gretmenlerinin isbirli§i yapmasi gerektigini ifade etmistir.

Iki katilma okul idarelerinin gegis siirecine dahil edilmesinin fayda saglayacagma dair
inanglarmin olmadig: yoniinde goriislerini belirtmistir. Bu durumu K-6: “gecis siirecinde okul 6ncesi
ogretmenleri, aile, stmf 6gretmenleri birlikte calismalidir. Idareciler de olsa miikemmel olur ancak
gordiigiimiiz idareci profilleri siirecin icerisinde olacak egilimde degil. Geng ¢aliskan idarecilerimizi tenzih
ederim’ seklinde beyan etmistir.

3.2. Gegis Siirecinde Siirece Dair Oneriler

Gegis siirecine yonelik oneriler “aile egitimi ve tutumlar, idareci tutumlari, okulun ve smifin
fiziksel imkanlari, uzman desteginin saglanmas: ve kademeler arasmnda kurumsal is birligi”
seklinde bes alt kategoriden olusmustur.

3.2.1. Aile Egitimi ve Tutumlar

Diizenli aile egitim programlarinin olmasi ve siirece ebeveynlerin aktif katilim saglamalar1 ve hig
stiphesiz bunu yaparken de ebeveynlerin rehberlik hizmetlerinden yararlanmasi siirecin hem
cocuk hem ebeveyne hem de toplum agisindan daha yararh olacag belirtilmektedir. Bu durumu
K-5: “Aile diizeltilemiyor, bu yiizden devlet kurumlar: yetersiz kalwyor. Aile ilgilenmedikten sonra bizim
destegimiz yetersiz kaliyor’ seklinde ifade etmistir. Bireysellestirilmis egitim programina uygun
egitim verilmesi gerektigi ve bunun bir sonraki kademeye tasinmasinda sinif 6gretmeni ile de
ailenin bir koprii kurmas: gerektigi belirtilmistir. Ayrica yaparak yasayarak dgrenme ilkesine
Oonem verilmesi gerektigi ve risk grubunda yer alan ¢ocuklar i¢in bireysel egitim de ailenin aktif
katilimcilar olmas: gerektigi belirtilmigtir.
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3.2.2. idareci Tutumlari

Ogretmenler ilkokul idarecilerinin risk grubunda yer alan ¢ocuklari diger velilerin tepkilerinden
¢ekindiklerinden dolay1 okula kabul etmek istemediklerini bunun diizeltilmesi i¢in tiim velilerin
bilinglendirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu durumu K-12: ‘Okul idareleri diger velilerin
tepkilerinden dolay: cocuklar: kabul etmiyorlar. Tiim veliler bilinglendirilmeli. Ozellikle ilkokul birinci sunif
velileri yeni veli oluyorlar sonucta. Okul oncesinden ilkokula entegreyi saglamada idarecilere biiyiik
gorevler diisiiyor. Ozel gereksinimli cocuklara farkli gozle bakiyorlar bu tutum diizeltilmelidir’ seklinde
ifade etmistir.

3.2.3. Okulun ve Sinifin Fiziksel imkanlar

Katilmcilar 6zel egitim gereksinimli 6grenciler igin gegis yapacaklari ilkokulun gocugun
ozelliklerine gore fiziksel acidan diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Tanus1 olsun olmasmn
risk grubundaki her cocuk igin ayri bir zaman ayrilmasi gerektigi belirtilmistir. Ozel egitim
gereksinimli ¢ocuklarin ilkokula baslama yasinin biraz daha uzatilmas: gerektigi ifade edilmis
¢ocuklarin hazir olmadan ilkokula gectigi belirtilmistir.

3.2.4. Uzman Desteginin Saglanmasi

Ozel egitim anaokullarina fizyoterapistlerin atanmasi, sanatsal ve kiiltiirel etkinliklere daha cok
destek saglanmasi arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu durumu K-6:
‘Ozel egitim anaokullarina daha fazla imkdn verilebilir. Bedensel engeli olanlar icin okullara
fizyoterapistler atanabilir. Sanatsal ve spor alaninda kurslar aktiviteler yayginlastirilabilir” seklinde ifade
etmistir.

3.2.5. Kademeler Arasinda Kurumsal is Birliginin Olusturulmasi

Katilimcilar okul oncesinden ilkokula gegen c¢ocuklarla baglantilarmin kesildigini ifade
etmislerdir. Baz1 katilimcilar kendilerinin sahsi olarak ¢ocuklar: takip ettiklerini ama yasal bir
zorunluluk olmadig: sdylemislerdir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin risk grubunda yer alan ¢ocuga
dair goriislerinin alinmamas bir sorun olarak belirtilmis goriislerinin alinmasini 6nerilmistir. Bu
durumu K-5: ‘mezun olan d3rencilerimiz icin bizden rapor istenmiyor, ana problem bu zaten hocam’
seklinde ifade etmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Anaokulu ve birinci sinifin degisen derecelerde, farkli egitim yapilar, siiregleri ve miifredatlar:
nedeniyle kiiciik ¢ocuklar genellikle gecis siirecinde énemli zorluklar yasarlar (Sink vd., 2007).
Yeboah (2002) ilkokula basarili gegcis faktorlerini farkli ortamlarda ogrenme (teoriler ve
paradigmalar, erken ¢ocukluk egitiminde politikalar, ilkokuldaki politikalar 6zellikle 1. siruf igin,
erken ¢ocukluk ve okul uygulamalari, hiikiimetin rolii), okulla ilgili faktorler (gegis programlar:
ve gecis sonrasi destek dahil olmak {izere okula hazirlik, erken ¢ocukluk ve birincil kurumlar
arasinda bilgi paylagimu, siireklilik, okul kiiltiirii ve 6gretim yontemleri, akranlar), ev ile ilgili
faktorler (okul ve ev arasinda ebeveyn katiimi ve isbirligi, sosyo-ekonomik durum ve aile
gecmisi), dil ve kiiltiirle ilgili faktorler (etnik koken, kiiltiir ve dil, gé¢men cocuklarin 6zel
ihtiyaglart) ve ¢ocuklarin kisisel faktorleri veya Ozellikleri (6zel egitim gereksinimli gocuklar,
¢ocuklarin goriisleri, yas ve diger faktorler) olarak bes baslik altinda ortaya koymustur.
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Arastirma sonuglar1 incelendiginde alanyazinda yer alan okul o6ncesinde kaynastirma/
biitiinlestirme uygulamalaria yonelik okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koyan
aragtirma bulgular ile bu aragtirmada ortaya ¢ikan risk grubunda yer alan ¢ocuklarm egitimi ve
gecis slireclerinde c¢ocuklarin gelisimsel Ozelliklerden kaynakli problemeler benzerlik
gostermektedir. Bu konuda; Rimm-Kaufman ve ark. (2000), 6gretmelerin goriislerine gore
cocuklarin gecis deneyimlerini degerlendikleri arastirmada %32’sinin orta ve %16’smin ise okula
geciste zorlandiklarini ve bun da en Onemli sebebinin ¢ocuklarda yasanilan giigliikler
(yonergeleri takip etme, akademik beceri eksikligi, diizensiz ev ortamlar1 ve bagimsiz ¢alisma
glicliigiidiir) oldugunu belirtmislerdir. Pisirir ve Ayar (2020) okul Oncesi 6gretmenleri ile,
Odluyurt ve Batu (2009)'nda okuloncesi 6gretmenleri ve ile yaptiklari aragtirmalarda okul 6ncesi
dénemde yasanilan temel akademik beceriler, 6z bakim beceriler, sinif kurallarina uyma, kendini
ifade etme, smuf diizeyinde sosyal beceriler gosterme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi
belirtilmektedir. Bu becerilerde yasanan gecikmeler ¢ocuklarda bencillik, ailelere bagimli olma,
kayg1 problemi ve 6zgiiven sorunlari, dilsel problemleri harfleri sdyleyip sdyleyememe, sesleri
cikarip gikaramama ve ciimle kuramama, 6zbakim becerilerindeki yetersizlikleri (tuvalet egitimi,
pecete kullanimi, fermuar baglamak, bagcak baglama becerilerindeki yetersizlikler) de
beraberinde getirmektedir. Risk grubunda yer alan ¢ocuklarin egitim ve gecis siireglerinde bu
arastirmada ¢ocuktan kaynakli problemler bashg: altinda ortaya koyulan problemler,
kaynastirma biitiinlestirmenin basaris1 i¢in gerekli oldugu diisiiniilen becerilerle paralellik
gostermektedir. Ayrica erken donemde otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda (Giiven ve
Diken, 2014; Mazurik-Charles ve Stefanua, 2010) ve dikkat eksigi ve hiperaktivite bozuklugu olan
¢ocuklarda (Lauth vd., 2006) gelisim 6zelliklerine yonelik sergiledikleri davranigsal oriintiilerin
bagarili bir gecis icin iyilestirmeye gidilmesi gerektigi vurgulanmistir. Oz diizenleme
becerilerinin de (Papay vd., 2015; Rademacher, 2020) okul 6ncesinden ilkokula geciste okul
performansi ve problem davraniglarin etkili oldugu bildirilmektedir. Risk grubunda yer alan
cocuklara 6z diizenleme, kendi kaderini tayin etme vb. becerilerin kazandirilmasmin ilkokula
gecis siirecinde olumlu bir etki yaratabilecegi ilgili arastirmalar 1s18inda diisiiniilmektedir.
Yapilan arastirma bulgularinda da goriildiigii {izere 6gretmenler risk grubundaki gocuklarin
yeterlik konusunda belli diizeye ulasmasmin sonraki kademeye gegiste etkili oldugu
belirtmektedirler. Dolayisiyla katilimcilarin 6nemli bir bolimii risk grubundaki 6grencilerin
farkli alanlarda yasadiklar1 yetersizliklerinin uygun hizmetler ve rehberlikte
desteklenmemesinin bu siirecte biiyiik bir engel oldugu belirtilebilir. Tlgili arastirmalar bu
arastirma tarafindan ortaya koyulan sonuglar1 desteklemektedir.

Ozel egitim grubundaki 6grenciler igin katilimcilarin tamami destek egitim hizmeti olarak
cocuklarin 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden destek aldigini belirtmistir. Oysa
okul oOncesi donemden ilkokula gecis kademlerinde oldugu gibi bu siirecin dogru
yiiriitiilmesinde is birligi ve koordinasyon ¢ok yonlii ele alinmalidir. Ciinkii gecis planlamasinda
ve sunulan hizmetlerde, erken esgiidiimlii planlama, 6grenci, veli ve destek ag1 katiliminin
saglanmasi, ekip is birligi, kapsayict ve toplum temelli yaklasimlar, bir 6grencinin kendi kaderini
tayin etme ve kendini savunma becerilerini gelistirmek ile kapsamli ve islevsel yaklagimlarin
benimsenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Healthy Child Menitoba, 2008). Sosyo-ekonomik
agidan diisiik seviyede bulunan ailelerin ¢ocuklari i¢in bir katilimci Kizilay’a bagvuru yapildigini
ancak sonugtan haberinin olmadigini bildirmistir. Dezavantajli gruplarin cesitliligi gdz 6niine
alindiginda tilkemizde destek hizmeti ile okul 6ncesi egitim kurumlari arasinda koordinasyonun
arttirllmasimin gerekliligi gézden gecirilmelidir. Cluett Redden, Forners, Ramey, Ramey,
Brezausek ve Kavale (2001) farkh tiirlerde yetersizligi olan ¢ocuklarla (6grenme giigliigii, zihin
yetersizligi, duygusal bozukluk ve dil ve konusma bozukluklar1) boylamsal bir calisma
yapmislardir. Okul oncesi donemde erken miidahale programina (Head Start) devam eden ve
okul gegisi ile desteklenen grup ile sinirli erken miidahale programina dahil olan ve gecis siireci
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desteklenmeyen ¢ocuklar: ilkokul {ictincii sinifa kadar gozlemisler ve gesitli degerlendirmelerde
bulunmusglardir. Elde edilen bulgularda yetersizlik tiirlerinde etkininin farkli oldu belirtilmekle
birlikte erken miidahale ve gecis hizmetleri programlar ile desteklenen ¢ocuklarin tanilarinda
iyilesme oldugu ve tan alma oraninda azalma oldugu belirtilmektedir.

Okul oOncesi 6gretmenlerinin ihtiyaclar1 risk grubunda yer alan ¢ocugun ozelliklerine gore
farklilasabilmektedir. Risk grubundaki Ogrencilerin bir iist kademeye gecisinde planlanan
miifredatin tamamlanmasinda bu farkhliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Yapilan
arastirmalar (Bakkaloglu vd., 2018; Benitez vd., 2010; Lian vd., 2008; Yazic1 ve Akman, 2018;
Welchons ve MclIntyre, 2015) farkl yetersizlik tiirtindeki ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin, kendi
yeterlikleri ve yetersizlik tiirtindeki farkhilarin gerektirdigi gereksinimlere bagh ortaya c¢ikan
ihtiyaca vurgu yapmuglardir. Ozellikle otizm spektrum bozukluguna sahip cocukla calisan
Ogretmenlerin otizmin Ozelliklerine bagh yasadiklar1 bilgi destegine vurgu yapmiglardir.
Ogretmenlerin siniflarindaki 6zel egitim gereksinmli ocuklarin egitim ihtiyaglarim kargilayacak
yeterlige sahip olmadiklarini ancak yeterli egitim almalari durumunda 6zel egitim gereksinimli
cocuklarin egitsel ihtiyaglarini karsilayabileceklerini diistindiiklerini ortaya koymustur. Okul
oncesi Ogretmenlerinin risk grubunda yer alan cocuklarin bireysel-gelisimsel oOzellikleri
hakkindaki simirh bilgisi gecis siirecinde énemli bir basamak olan performans Slgiisiinde egitim-
Ogretim uygulamalarin aksamasina sebep oldugu diistiniilmektedir. Risk grubundaki ¢ocuklarm
ilkokula bagarili gegislerinin saglanmasinda 6gretmen yeterlikleri énemli bir ihtiyag olarak bu
aragtirmada ortaya koyulmustur.

Risk grubundaki ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek pek ok alandan yoksun kaldiklar
belirtilmektedir. Cocukluk dénemi, cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal duygularimnin
oldukgca yiiksek oldugu hassas bir donemdir. Biiyiime ve gelisme dénemlerinde yoksulluga
maruz kalan ¢ocuklar daha savunmasiz hale gelirler ve erken yasta fiziksel gelisimleri, zihinsel
kapasiteleri ve okuldaki 6grenme performanslari olumsuz yonde etkilenmektedir (Coletta vd.,
1996; Kilingkiran, 2019). Bu arastirmada yoksul aile ¢ocuklarmin ¢ekingen ve motivasyonlarinin
diisiik oldugu katiimcilar tarafindan dile getirilen bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sosyo-ekonomik diizeyin ailelerdeki ebeveynlik stilleri, bebeklikten itibaren ¢ocuklarin okuma
yazma ve erken akademik becerilerinin gelismesine yonelik paylagimlarin varligi ve okula
hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur (Edwards, 1989;
Kogak ve Tepeli, 2006; Oktay, 1983). Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin gelisimsel desteklerinin
saglanmasi ve degerlendirilmesi konusunda kurumlarinda personel ihtiyacini dile getirmistir.
Risk grubunda yer alan ¢ocuklar i¢in hem bireysel hem de grup etkinliklerinin yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Personel yetersizliginin risk grubundaki Ogrencilere yonelik
bireysel egitim sunmanin oniinde 6nemli bir engel oldugu bu arastirmada ortaya koyulmustur.
Ozel egitim okul oncesi egitim kurumunda galisan &gretmenler bu kurumlara fizyoterapist
kadrolariin verilmesini ve daha ¢ok sanatsal ve kiiltiirel etkinlikler i¢in imkanlar saglanmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin bir sonraki kademeye gegislerinde basarinin saglanmasinda
etkili bir faktoriin is birligi oldugunu Oneriler kisminda da belirtmislerdir. Cesitli sebeplerden
dolay1 risk grubunda yer almak ve 6zel egitim kapsaminda yer almak farkl: disiplinleri bir arada
tutmay1 zorunlu kilar. Genel anlamda okul Oncesi 6gretmenleri risk grubu icginde yer alan
cocuklarin egitim-6gretimi igin kritik oldugunu diisiindiikleri iki 6gretmen grubunun da aktif
katilim1 ve birbirleri ile iletisimin gerekliligini bildirmislerdir. Ciinkii okul 6ncesi donemde
kazanilan becerilerin ve gelisim diizeyinin hangi calismalar ile gelistigi okul Oncesi egitim
miifredatina ek olarak hangi destek egitimlerin ya da olumlu davranis destegi sunuldugu, hangi
erken miidahale programlarinin uygulandigini bilen simif 6gretmeninin ¢ocuk igin program
olusturmasi daha pratik ve islevsel olacaktir. Boylelikle ¢ocuk i¢in zaman kayb1 yasanmayacak
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ve cocuk kendini iyi tamiyan 6gretmen yaninda giivende hissedecek ki bu da tiim gelisim
alanlarimin olumlu ilerlemesine yansiyacaktr.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin is birligine yonelik onerileri sadece farkli brangtaki iki 6gretmen ile
sinurli degildir. Ekibin 6nemli bir halkas1 olarak ebeveynlerin de siirece aktif katithmim dile
getirmektedirler. Ozellikle risk grubundaki kiigiik yas gruplarmin egitiminde ebeveyne katilimi
ve desteginin 6nemi yadsinamaz. Ancak bu siirecte ebeveynlerden yeterli destek alinamadig:
belirtilse de (Pisirir ve Ayar, 2020), ebeveynlerin katilimimn ve desteginin gerekliligini ve
basarisini ortaya koyan ¢alismalarda mevcuttur (Mclntry vd., 2010; Podvey, Hinojosa ve Koenig,
2013; Stormshak vd., 2020). Benner ve Yan (2014) okul-aile iliskilerinin iki y6nii olan, ebeveyn
katilimi1 ve iletisim kalitesinin, gegisten sonra smiflarin nitelikleri ile ¢ocuklarin akademik ve
sosyo-duygusal islevleri arasindaki iliskiyi agiklaylp aciklamadigimi incelemislerdir.
Arastirmada 6gretmen-veli iletisim kalitesi agiklayici bir yordayici olarak ortaya gikmuistir. Risk
grubundaki ¢ocuklarin ailelerine yonelik egitim ve rehberlik hizmetlerinin varhigi ve aile
katilimmin mutlaka olmasi gerektigi katihimailar tarafindan sik¢a vurgulanan bu arastirmanin
bir boyutunu olusturmaktadir. Aile tutumlari, risk grubundaki ¢ocuklarin ilkokula basarili
gecisleri ve hazirbulunusluklari {izerinde ciddi etkiye sahip oldugu katilimcilar tarafindan ifade
edilen sonuglar arasindadr. égrencinin ihtiyaglars, ilgili hedefler ve bu hedeflere ulasmak i¢in
eylem planinin  timiiniin belgelenmesi gerekti§i ve okulda dosyalanmasi gerektigi
belirtilmektedir. Ebeveynler, 6grencinin bu gecis hedeflerine ulasma yolundaki ilerleyisi
hakkinda da bilgilendirilmelidir (Lamar University, 2021).

Okul oncesi 6gretmenlerinden, okul idarelerinin diger velilerin baskismna maruz kalarak risk
grubundaki c¢ocuklar1 okula kaydetmek istemediklerini belirtenler olmustur. Bu siirecte
yiiriitiicii gorevi de olan 6nemli bir ekip iiyesi olan idarecilerin tiim velilerin bilin¢lendirilmesini
saglayacak adimlar atmalar1 bu aragtirmada ortaya koyulan sonuglardan birisidir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin risk grubunda yer alan c¢ocuklarin gegis siirecine yonelik Onerileri
incelendiginde, cocuklarin gecis yapacagi okullarin ¢ocuklarin ozelliklerine uygun hale
getirilmesi ve buna yonelik hazirlik yapilmasi gerektiginin 6nemli oldugu bu aragtirmada ortaya
koyulmustur. Ozdogru (2021) &zel egitim gereksinimli cocuklarin okul &ncesi egitiminde okulun
fiziki imkanlarindan kaynakli sorunlarla karsilasildigini bildirmistir. Bu sorunlari ¢ocuklarin
diizeyine uygun yeterli materyal olmayisi, sinuf biiyiikliiklerinin hareket gerektiren etkinlikler
icin kiiglik olmasi ve okul bahgesinin yetersiz olmasi olarak ifade edilmistir. Okul Oncesi
kademede bu ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun iyilestirmenin yapilmamasi/yapilamamasi ilkokula
basarili gegiste engel oldugu icin dnemli bir ihtiyag olarak belirtilmistir.

flkokula gecis siirecine, sadece anaokulu ve birinci smf Ogretmenleri cocuklari gegise
hazirlamaya dahil edilmemeli, ayn1 zamanda ebeveynlerin ve ¢ocuklarin kendilerinin de is birligi
siirecine dahil edilmesi gerekmektedir (Sink vd., 2007). Fox, Dunlap ve Cushing (2002) Problem
davraruglari olan bir ¢cocugun ailesi ile erken miidahale uzmani arasinda gelistirilmesi gereken is
birliginin, yalnizca ¢cocugun sorunlu davranisini degistirmeye odaklanan etkilesimlerin Gtesine
gectigi ifade edilmektedir. Erken miidahale uzmanlarinin, hayal kirikligina ugramasi ve stres
yasamast muhtemel aile iiyelerine destek ve anlayis sagladigini ailenin, aile tiyelerini
etkinlestirmek ve gliclendirmek icin bilgiye, kaynaklara ve destege erisimde profesyonellerin
rehberligine ihtiya¢ duyabilecegini ortaya koymustur. Katilimcilar gecis siirecinde aile, okul
oncesi ve smif ogretmenlerinin birlikte ¢alismasini ifade ederken, bazi katilimcilar psikolojik
danisman ve rehber dgretmenlerin, RAM, 6zel 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin ve
okul idarelerinin de siirece katilmalarmin gerektigini farkli kombinasyonlarla dile getirmislerdir.
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu okul dncesi egitim mezuniyet sonras: cocugun devam ettigi okul
veya 0gretmen ile herhangi bir goriisme olmadigini ve bu baglamda kurum ya da 6gretmen bazli
bir raporlama stirecinin olmadig1 belirtmislerdir. Baz1 katilimcilar ¢ocuklar: sahsi olarak takip
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ettiklerini soylemislerdir. Bazi katihmcilara da ilkokuldan goriis almak amagh goriisme talepleri
gelmistir. Bu durum kademeler arasi gegiste okullar arasinda koordinasyon yetersizliginin
oldugu diisiincesini akillara getirmistir.

Bu aragtirmanin bulgular1 aragtirma katiimailarinin vermis oldugu cevaplarla sinirhdir. ileriki
aragtirmalarda okul Oncesi 6gretmenleri ve sinuf 6gretmenlerinin goriislerinin alinmas: ile risk
grubunda yer alan ¢ocuklarin basarili bir ilkokula gecis siireci yasamasi igin Oneriler ortaya
koyulabilir. Aragtirma sonuglarina gore risk grubunda yer alan ¢ocuklarm ilkokula gecislerinde
idareci tutumlarmin olumlu olmas;, ailelerin egitime katilimlarmin pozitif yonde artis gostermesi
gereklilikleri ortaya ¢ikmustir. Ikokula geciste okul oncesi O6gretmenleri kendileriyle is birligi
yapilmasinin 6nemini arastirma sorularmna verdikleri cevaplarla ortaya koymusturlar.
Ulkemizde okul éncesinden ilkokula geciste kurumsal is birligini olusturacak yasal alt yap1 ve
koordinasyondan sorumlu kisi ve kurumlar bulunmamaktadir. RAM’larin ilkokula gecis
stirecinde yetersiz kaldig1 gecis koordinasyon hizmetleri i¢in ayri birimlerin olusturulmas:
gerektigi bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore diistiniilmektedir.
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