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Modernlesmenin Mekansal Dili: Sivas’ta 1940 Y1l1 Soguk iklim Bélgeleri Tip Okul
Projesinin Uygulandigi Okullar*
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Oz

Tiirkiye'de ytiriitiilen modernlesme politikalari, Cumhuriyet’in kurulusuyla birlikte koktenci bir
¢agdaslasma politikasina dontismiisttir. Ozellikle egitim alaninda ortaya konulan biiyiik degisim
ve doniisiim, bu alanda stirdiiriilen yogun bir insa siirecini de beraberinde getirmistir. Bu
dogrultuda da iilke genelinde merkezi planlama yaklagimlar1 giindeme gelmistir. Milli
Miicadele’nin basladig1 bir “Cumhuriyet Sehri” olarak kabul edilen Sivas igin erken Cumhuriyet
donemi, 1slah edilen ve yeni kurulan bir¢ok egitim kurumu ile en parlak donemlerden biri
olmustur. Ozellikle Sivas'in Yildizeli ilgesinde kurulan Pamukpinar Koy Enstitiisii sehrin hem
egitim diizeyine hem de koylerde egitim yapilarinin artmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu
baglamda Sivas ili 6rneginde “soguk iklim bolgeleri tip proje” anlayisiyla insa edilen erken
Cumhuriyet donemi okul yapilarinin degerlendirilmesi, donemin “egitim mimarisi” 6zelinde
modernlesme hareketlerini ortaya koymas: bakimindan énemlidir. Aragtirmanin amaci, Sivas
merkez ile Divrigi ve Yildizeli ilgelerinde tespit edilen dort adet tip proje okul 6rneginin mimari
oOzelliklerinin tespit edilerek yerel baglamda modernlesme ideolojilerine katkisin1 ortaya
koymaktir.

* Bu ¢alisma, Erciyes Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan SDK-2018-8063
kodlu proje ile desteklenen "Tanzimat'tan 1950'ye Kadar Sivas'ta Egitim Yapilar1” konulu doktora
tezinden tiretilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet, Sivas, Egitim, Okul, Tip Projeler.
Makale Gonderme Tarihi: 19.10.2025
Makale Kabul Tarihi: 12.12.2025

Onerilen Atif:

Giindogan Baldik, E. (2025). Modernlesmenin Mekansal Dili: Sivas'ta 1940 Yili Soguk Iklim
Bolgeleri Tip Okul Projesinin Uygulandig1 Okullar, Sosyal, Beseri ve Idari Bilimler Dergisi, 8(12):
879-898.
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Sciences, Adiyaman, e-mail: egundogan@adiyaman.edu.tr
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Abstract

Modernization policies implemented in Tiirkiye transformed into a radical modernization policy
with the founding of the Republic. The significant changes and transformations, particularly in
education, brought about an intensive construction process in this area. Consequently, central
planning approaches emerged nationwide. For Sivas, considered a "Republican City" where the
War of Independence began, the early Republican period was one of its brightest periods, with
numerous reformed and newly established educational institutions. In particular, the
Pamukpinar Village Institute, established in the Yildizeli district of Sivas, had a significant impact
on both the city's educational level and the increase in educational structures in the villages. In
this context, the evaluation of early Republican school buildings constructed with the "cold
climate region typical project" approach in the province of Sivas is important for revealing the
modernization movements of the period, specifically in terms of "educational architecture." The
aim of this research is to identify the architectural characteristics of four typical project school
examples identified in Sivas city center and the districts of Divrigi and Yildizeli and to
demonstrate their contribution to modernization ideologies in a local context.

Keywords: Republic, Sivas, Education, School, Typical Projects.
Received: 19.10.2025
Accepted: 12.12.2025
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Esra GUNDOGAN BALDIK

GIRIS

Erken Cumhuriyet doneminde, Ozellikle 1927-1938 yillar1 arasinda, egitim alaninda
gerceklestirilen reformlar hem nicelik hem de nitelik agisindan daha 6nce benzeri goriilmemis
bircok atilimi ihtiva etmektedir. Birbirini tamamlayan ve devamlilik gosteren bu kokli
atihmlardan ilki 1928 yilinda yeni Tirk harflerinin kabulii olarak gorilebilir. Ciinkii yeni
harflerin kabuliiyle birlikte, toplumda okuryazarlik oranimi artirmayr amaglayan Millet
Mektepleri uygulamas: da hayata gecirilmistir (Kili¢ ve Polat, 2024: 16). Ayni y1l ytirtirliige giren
Millet Mektebi leskilatina Dair Talimatname ile iilke genelinde Sabit, Gezici ve Ozel Millet
Mekteplerinin yam sira Koy Yati Dershaneleri ve Halk Okuma Odalari’min agilmasi da
kararlastirilmistir (Albayrak, 1994: 475-477). Ancak, 1929 yilinda diinya genelinde etkisini
gosteren ekonomik kriz, okul ingaatma yeterli mali kaynak ayrilmasmi ve 6gretmen istihdamin
gliclestirmistir. Bu durum, 19307lu yillarin basindan itibaren Millet Mektepleri'ne olan ilgi ve
katilimin azalmasina yol agmustir. S6z konusu gerilemenin ardindan, Cumhuriyet inkilaplarmin
halka daha etkin bigimde anlatilmas1 ve toplumsal biling olusturulmasi amacryla 1931 yilindan
itibaren Halkevlerinin kurulmasina karar verilmistir (Kisikli, 2012: 336-337).

1936 yilina gelindiginde dénemin Tlkégretim Genel Miidiirii fsmail Hakki Tongug onciiliigiinde
Tiirkiye'deki koy okullarma, koy hayatinin sartlarina gore yetismis, koyli ve ciftcinin
ihtiyaclarina yonelik egitim verebilecek Ogretmenler yetistirmek icin Koy Egitmen Kurslar
acilmustir. Bu uygulama ile hem koylerdeki 6gretmen ihtiyaci kargilanmis hem de yerel egitim
faaliyetlerinin gelistirilmesi amaclanmistir. S6z konusu deneyim, 1940 yilindan itibaren
kurumsal bir yapiya kavusturularak Koy Enstitiileri ad1 altinda 6rgiitlenmis, boylece kdylerde
uygulamali 6gretim esasima dayanan 6gretmen okullar1 kurulmustur (Altunya, 2012: 72-74).

1930Tu yillarda iilke niifusunun yaklasik %80’inin koylerde ikamet ediyor olmasi ve buna bagh
olarak da koyliilerin siirdiirdiigii tarimsal faaliyetlerin {ilkenin ana gelir kaynagim ihtiva etmesi
bu donemde koylere yonelerek koyii ve koyliiyii kalkindirma isteginin temel sebeplerindendir
(Erdem, 2008: 192).

Atatiirk doneminde temelleri atilan ve Inonii déneminde gerceklestirilme imkani bulan Koy
Enstitiileri, buralardan mezun olanlarin ¢alisacaklar1 kdylerde ¢ok sayida okul binasi insasini da
glindeme getirmistir (Maarif Vekilligi, 1940: 79) Sivas'in Yildizeli ilgesinde 1943 yilinda egitime
baglayan Pamukpinar Koy Enstitlisii de Sivas kirsalinda inga edilen Cumhuriyet dénemi
okullarina yon veren en 6nemli etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giindogan Baldik ve Topcu,
2024: 1924). 1940 yiinda Maarif Vekilligi tarafindan “3803 sayili kanuna tevfikan agilan Koy
Enstitiilerinden mezun olacak 6gretmenlerin ¢alisacaklar1 koylerde bu kanunun 16. maddesine
gore yaptirilacak ilkokul binalarmin planlarmin hazirlattirilmasi isi...”ne dair bir yarisma
sartnamesi (Maarif Vekilligi, 1940: 80) ilan edilmistir. [lan edilen sartnamenin kurallarina uygun
sekilde hazirlanmis projeler arasindan, Asim Mutlu ve Ahsen Yapanar tarafindan sicak, soguk ve
iliman iklim bolgelerinde insa edilmek {izere, smnif, islik ve 6gretmen evini ayni ¢at1 altinda
barindiran ii¢ tip proje birinci segilmistir (Kul, 2011). Mimarlarin birlikte tasarladiklar1 bu tig
farkli iklime uygun okul binas: tipleri, 1940l yillar boyunca iilke genelinde insa edilen koy
okullarmin biiyiik bir boliimiinde uygulama alan1 bulmustur. Bu uygulamalar kimi zaman
dogrudan mimarlar tarafindan hazirlanmis plani tekrar ederken kimi zaman da ana semaya
sadik kalinmak suretiyle insa edilen yerin kosullarina gore revize edilerek hayata gegirilmistir.

“

Yarisma sartnamesinin “...Plan1 yapilacak ilkokul binasinin iginde ve catismin altinda 50
talebenin ders okumasma mahsus bir dershane, talebenin sapka ve paltolarmi asmak igin bir
vestiyer, iki oda, bir mutfak, bir hela ve yikanma yerinin bulundugu bir 6gretmen ikametgahi, on
talebenin aga¢ veya demir isleri yapabilmesine elverisli bir atdlye; okul ve 6gretmen evinin
ihtiyacina yetecek birer odunluk bulunacaktir... 50 talebenin ihtiyacina yetecek miktarda talebe
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helalar1 binanin disinda, bahgenin miinasip bir yerinde olacaktir...” (Maarif Vekilligi, 1940: 80)
seklindeki sartlarina uygun hazirlanan “Soguk Iklim Bélgeleri Tip Projesi” (Plan 1) bolge
itibariyle karasal-soguk bir iklime sahip olan Sivas sehri genelinde uygulama alani bulan
projelerdendir.
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Plan 1: Assm MUTLU ve Ahsen YAPANAR Tarafindan Hazirlanan Soguk Iklim Bélgeleri Tip
Projesi
Kaynak: Kul, 2011.

Calisma kapsaminda ele alinan koy okullari, soguk iklim bolgeleri tip projesi gercevesinde insa
edilmis ve proje planina neredeyse birebir sadik kalinarak viicuda getirilmis yapilardir.

SOGUK iKLiM BOLGELERI TiP PROJESI’NIiN UYGULANDIGI OKULLAR
Sivas Merkez Kizilcakisla Koyii Ilkokulu

Sivas merkez ilgesine bagh Kizilcakisla koyiinde bulunan okul, giintimiizde kullanilmamaktadir.
Binanin kesin olarak insa tarihine dair bir bilgi bulunmamakla birlikte plan tipi ve koy halkindan
edinilen bilgiler 1s1g1nda 1950 y1li ncesinde inga edildigi diisiiniilmektedir. Ogretmen lojmanin
bilinyesinde barindiran ilkokul binasi, kare planh bir hol etrafinda gelisen plan tipine sahiptir.
Kizilcakigla Kdyii Ilkokulu, Soguk Iklim Bélgeleri Tip Projesi'nin Sivas'ta ihtiyaca uygun revize
edilerek insa edilmis 0rneklerinden birisidir (Plan 2).

Kizilcakisla Kéyii Tlkokul binasi, doguda okul, batida lojman birimlerini tegkil eden dogu-bati
dogrultusunda dikdortgen bir ana kiitleye sahiptir. Okul, tek katli olup birer adet derslik, islik
(atolye), askilik ve deposu ile tip projenin temel birimlerinin tamamini icermektedir. Lojman ise,
iki adet oda ile birer adet sofa, mutfak, hela ve depodan ibarettir. Tas malzemeden insa edilerek
tamamlanmis binanin tizeri ise besik catilidir (Fotograf 1).
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Plan 2: Kizilcakisla Kdyii Tlkokulu Plant
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Fotograf 1: Kizilcakisla Koyii Ilkokulu
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Yapmin dogu cephesi, bir adet kapr acikligi disinda herhangi bir cephe Ogesi
barindirmamaktadir. Bu kapr agikhiginin ¢ift kanatli ve yapiya ait diger kapilardan daha genis
tutulmasi, gegit verdigi birimin okulun atélyesi oldugunu dogrulamaktadir. Kuzey cephe ise
toplamda yedi pencere ile hareketlendirilmistir. Bunlardan dordii okul, tigli ise lojmana ait
birimleri aydinlatmaktadir. Bat1 cephe, lojmana ait iki pencere ile giiney ucunda lojmanin teras
kismimi olusturan bir agtkliga sahiptir.

Yapi kiitlesinin giiney cephesi hem lojman hem de okulun ana giris kapilarini ihtiva etmektedir.
En dogudan baslayarak sirasiyla alt1 adet pencere, diiz lentolu bir kap1 aciklig1 ve lojmanin teras
boliimii seklinde devam etmektedir. Terasin giiney cephedeki bu boliimii, dogu-bati
dogrultusunda diiz atkili genisce bir acikligin merkezde ahsap bir direk ile desteklenmesinden
meydana gelmektedir. Terasin kuzey duvarinda yer alan kap1 agikligi ile lojman boliimiine
gecilmekte olup bu kapmin batisina bir adet pencere yerlestirilmistir (Fotograf 2).
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Fotograf 2: Kizilcakisla Koyii flkokulu Giiney Cephesi
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Okul, birer derslik ve atolyeye ek olarak bir askilik ve bir depo birimine sahiptir (Plan 2). Ana
giris kapisindan wulasilan askilik boliimii esasen okulun giris holiidiir. Kuzey-giiney
dogrultusunda dikdortgen formlu bu mekanin dogu, bat1 ve kuzey duvarlarinda yer alan kapi
acikliklar: sirasiyla derslik, lojmanin sofa boliimii ve okulun deposuna gecisi saglamaktadir.
Askilik boliimiiniin aydimnlatilmasi, giineyde giris kapismin iki yanina agilmis pencereler ile
saglanmaktadir (Fotograf 3).

Fotograf 3: Kizilcakisla Koyii flkokulu, Askilik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Askilik boliimiiniin kuzeyinden gecilen okulun depo birimi, kuzey-giiney dogrultusunda
dikdortgen planli olup, kuzey duvarma acilmis bir adet kiiciik boyutlu pencere ile
aydinlatilmaktadir. Deponun dogu duvarinda yer alan ve atdlyeye dogrudan baglanan kapi
acgiklig gtintimiizde kapalidir.

Askilik boliimiiniin dogusunda bulunan kapr agiklig: ile okulun derslik birimine ulagilmaktadir.
Derslik, dogu-bat1 dogrultusunda bir dikdortgen mekandan ibaret olup, giiney duvarinda yer
alan bes adet dikey dikddrtgen formlu pencere agikhig: ile aydinlatilmaktadir. Ancak sonraki
donemlerde dersligin dogusuna bir duvar eklenmis ve iki farkli mekan olarak kullamima
acilmigtir. Bu mekanlardan ilki, ii¢ pencereli kareye yakin dikdortgen formda bir derslik, ikincisi
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ise dogu ucta atolye boliimiinden ulasilan tek pencereli bir oda olarak degerlendirilmistir
(Fotograf 4).
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Fotograf 4: Kizilcakisla Koyii flkokulu, Derslik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Okulun atdlye (islik) boliimiine gegis, orijinalde yalnizca dogu cephedeki genis kap1 acikligi ile
disaridan saglanmaktadir. Atolye, dogu-bati dogrultusunda dikdortgen planli olup, kuzey
duvarinda ii¢ adet dikey dikddrtgen formlu pencereye sahiptir. Burada onemli olan husus
atolyenin oniinde genisge bir bahge-diizlitk bulunmasidir (Fotograf 5).

Fotograf 5: Kizilcakisla Koyii Hkoklu Atdlye
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Yapi kiitlesinin lojman béliimiine, giiney cephedeki terasin kuzey duvarinda bulunan agikligi ile
gecilmektedir. Lojman; iki oda ile birer adet sofa, mutfak, hela ve depodan olusan bir yasam
alanini ihtiva etmektedir. Giris kapisindan ulasilan sofa, kuzey-giiney dogrultusunda dikddrtgen
planh olup, dogu, bat1 ve kuzey duvarlarindaki ikiser kap: agiklig1 ile diger mekanlara gecit
vermektedir (Fotograf 6).

Sofanin bati duvarindaki iki kap: agikligi, lojmanin odalarina aittir. Ortalama ayni boyutlara
sahip odalar kuzey-giiney dogrultusunda dikdortgen planhdir. Kuzeybati yondeki oda, bati
duvarma agilmus bir pencere ile aydinlatilmakta iken giineybat1 yondeki ikinci oda, bat1 ve gliney
duvarina agilmis birer pencere ile daha aydinliktir.

Sofanin kuzey duvarindaki kapilardan batidaki mutfak, dogudaki ise hela birimine gecit
vermektedir. Mutfak, kuzey-giiney dogrultusunda uzanmakta olup, kuzey duvarindaki tek
pencere ile disa agilmaktadir (Fotograf 7). Hela, kuzey-giiney dogrultusunda oldukga dar bir
dikdortgen plana sahip olup kuzeyindeki kiigiik boyutlu pencere acikligi hem aydinlatma hem
de havalandirma islevini yerine getirmektedir.
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Fotograf 6: Kizilcakisla Koyii flkokulu Lojmant, Sofa
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Fotograf 7: Kizilcakisla Koyii flkokulu Lojmani, Mutfak
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Sofanin dogu duvarina agilmis kapilar ise lojmanin depo birimi ile okulun askilik boliimiine gegit
vermektedir. Lojmana ait depo, kuzey-giiney dogrultusunda dar bir dikdortgen alan olup kuzey
duvarina agilan kiigiik boyutlu tek pencere ile 151k almaktadir.

Divrigi Giirpinar Koyii Ilkokulu

Sivas ili Divrigi ilgesinin Giirpinar kdyiinde bulunan okul binasi giiniimiizde depo ve tarim
iscileri igin konaklama amaciyla kullanilmaktadir. inga amaci disinda kullanima acik olmasina
ragmen biiyiik oranda tamire muhtactir.

Yapinun tarihi kesin olarak bilinmemekle birlikte gerek plan tipi ve gerekse koy sakinlerinin
beyanlar1 dogrultusunda 1950 tarihinden 6nce insa edilmis oldugu diisiiniilmektedir.

Giirpmar Koyii Tlkokulu; kuzeyde okul, giineyde lojman olmak {izere yekpare bir dikdortgen
plani ihtiva etmektedir. Tas, ahsap ve kerpicin bir arada kullanumui ile insa edilmis yapi, disaridan
kiremitli kirma cat1 ile kapatilmis olup igeride taban ve tavanlar1 ahsaptir.

Yapinin kuzey cephesi tamamen sagir birakilmis olup herhangi bir agikliga sahip degildir. Bati
cephe ise toplamda on adet pencere ile disa agilmaktadir. Pencerelerden kuzeyden giineye dogru
sekizi okula ikisi ise lojmana aittir. Ana kiitlenin giiney cephesi ise bir adet pencere ile dogu ugtaki
teras acikligindan ibarettir. Okul ve lojmanin giris kapilarimi igine alan dogu cephe, merkezdeki
giris kapisinin her iki yaninda devam eden doérder adet pencereye sahiptir. Cephenin giiney
ucundaki terasin bat1 duvari ise bir kapi ve bir pencere ile disa agilmaktadir (Fotograf 8).
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Fotograf 8: Giirpinar Koyii {lkokulu
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Giirpmar Koyt Okuluy, tek smifli soguk iklim bolgeleri tip projesinin ihtiyaca gore revize edildigi
bir 6rnektir. Oyle ki tip projede bulunan tek ve genis sinif burada iki ayr1 smifa déniigmiistiir. Bu
dogrultusunda lojman birebir uygulanan tip projenin okul kismi; merkezdeki bir askiligin kuzey
ve glineyinde birer sinif, batisinda bir atolye ve atdlyenin gilineyinde bir depodan ibaret planda
inga edilmis olmalidir. Giiniimiizde ana giris kapisindan gecildiginde ulasilan ve atélye ile aym
uzunluga sahip mekan, tip projeden hareketle tek sinif olarak diistiniilebilir. Ancak bolgede insa
edilen okullarda dis cephe kapisindan dogrudan smifa gecilen bir uygulama ile
karsilasilmamustir. Bu sebeple giiniimiizde yikilan bir duvar aracilif ile iki smifl tasarlanip iki
siuf arasinda kalan alanin askilik olarak plana dahil edilmis olmas: kuvvetle muhtemeldir (Plan
3).
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Plan 3: Giirpinar Kdyii flkokulu Plant

Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Dogu cephenin merkezindeki ana kapidan gecilerek okulun askilik (giris) mekanmna
ulasilmaktadir. Orijinalde kareye yakin dikdortgen planh ve dogu duvarindaki iki pencere ile
aydinlatilan bu mekan, glintimiizde kuzeydeki sinif ile birlesmis ve toplamda bes pencere ile
aydinlatilan, kuzey-giiney dogrultusunda dikdortgen bir alana doniismiistiir. Askilik,
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gliniimiizde giineyde bir, batida ise iki kapi ile gerisindeki mekanlara gecit vermektedir. Bat1
duvarda bulunan kapilardan kuzeybat1 yonde olan1 orijinal degildir (Fotograf 9).

Fotograf 9: Giirpinar Koyii flkokulu, Askilik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Askiligin kuzeybatisinda bulunan muhdes kapr agiklig: ile orijinal atdlye boliimiiniin bir kismini
olusturan kuzey-giiney dogrultusunda dikdortgen mekdna gecilmektedir. Bu mekan, bati
duvarinda yer alan dort pencere ile aydinlatilmaktadir. Askili§in giineybatisinda bulunan ikinci
kapr agiklig: ise atolyenin devamimi olusturan ve kuzeyindeki muhdes bir duvarla sonradan
ayrilan mekana agilmaktadir.

Okulun ve lojmanin ortak kullanim alani olan depo béliimiine orijinalde hem lojmanin sofa
boliimiinden hem de okulun atdlye boéliimiinden gecis bulunmaktadir. Ancak giiniimiizde
lojman gecisi kapatilmis olup depoya, atdlyenin giineyindeki muhdes mekandan gecilmektedir.
Bu depo, tip projede yer alan depolarin aksine oldukga genis olup, kareye yakin dikdortgen
planhdir. Deponun aydinlatilmas: giiney duvarinda yer alan iki adet dikey dikdortgen formlu
pencere ile saglanmaktadir (Fotograf 10).

Fotograf 10: Giirpmar Koyii flkokulu, Depo
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Askilik mekanindan gecilen okulun son birimi askiligin giiney duvarinda yer alan kap1 aciklig:
ile gecilen sinftir. Dogu-bati dogrultusunda dikdortgen planh bu sinif, dogu duvarinda yan yana
acilmis ti¢ adet dikey dikdortgen formlu pencere ile aydinlatilmaktadir (Fotograf 11).
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Fotograf 11: Giirpmar Koyii flkokulu, Derslik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Okulun giineyine bitisik olarak tasarlanan lojman; iki oda, bir sofa, bir mutfak ve bir heladan
meydana gelen ve tip projeye birebir uyularak tasarlanmis plan semasna sahiptir.
Giineydogudaki terasta bulunan giris kapasi ile ulasilan sofa boliimii, dogu-bat1 dogrultusunda
dikdortgen planli olup, giineyinde ve batisinda yer alan ikiser adet kap1 acikligi ile lojmana ait
diger mekanlara gecit vermektedir.

Lojmanin odalarina gecis, sofanin giineyindeki kap1 agikliklarindan saglanmaktadir. Odalar, biri
daha genis olmak tizere dikdortgen planly, tek pencere ile aydinlatilan ve birer adet dolap nisine
sahip mekanlardir (Fotograf 12).

Fotograf 12: Giirpmar Kdyii flkokulu Lojmani, Oda
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK
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Fotograf 13: Giirpmar Koyii flkokulu Lojmani, Mutfak ve Hela
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK
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Sofanin batisinda bulunan kap1 agikliklarindan giineydeki dikdortgen planh ve tek pencereli
mutfak boliimiine, kuzeydeki ise dar bir dikdortgen mekandan ibaret, bir adet kiiciik boyutta
pencereye sahip helaya gecit vermektedir (Fotograf 13).

Yildizeli Yavu Koyii Ilkokulu

Sivas ili Yildizeli ilgesi Yavu koyiinde bulunan okul binas: giiniimiizde 6gretmen lojmani olarak
kullamilmaktadir. 2014 yilinda restorasyon gegciren yapi Yavu flkdgretim Okulu ve Fahrettin Arar
Cok Programli Anadolu Lisesi 6gretmenleri icin lojman olarak kullanima agilmistir. Binanin
yapim tarihi kesin olarak bilinmemekle birlikte plan itibariyle “soguk iklim bolgeleri tip projes”
ne neredeyse birebir uyularak insa edilmis 6rneklerdendir.

Binanin dogu cephesi sade birakilmis olup, bir adet dogrudan islik (atolye) boliimiine gegisi
saglayan (giinlimiizde kazan dairesi) bir kap1 agtkligina sahiptir. Kuzey cephe ise, en fazla
pencere agikligma sahip cephe olup, igeride atdlye boliimiine ait beg, lojmanin odalarma ait dort,
okulun ve lojmanin depolar1 ile lojmanin hela ve mutfagmna ait birer pencere agiklig:
bulunmaktadir. Bat1 cephe, lojmanin odalarma ait biri orijinal, digeri sonradan eklenmis ikili
pencereye sahiptir. Bati cephenin giiney ucu ise, lojmanin teras kismini olusturan basik yuvarlak
kemerli agiklik ve onun 6niinde sonradan eklenmis bes basamakli merdiven ile sonlanmaktadir
(Fotograf 14).

Fotograf 14: Yavu Koyii Ilkokulu
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Yap1 kiitlesinde, lojman ve okulun ana girisleri giineydedir. Giiney cephe, doguda bes pencere
ile baglayrp merkezde bir kap1 agikligl ve bu agikligin iki yaninda birer adet pencere ile devam
etmektedir. Cephenin bati ucu ise lojmann teras kismu ile son bulmaktadir. Biitiin cephelerdeki
pencere ve kap1 agikliklari, muntazam kesme tas bloklar ile ¢evrelenerek hareketlendirilmistir.

Yap1 restorasyon sonrast degismekle birlikte orijinalde tip projeye uygun olarak genel olarak,
dogu-bat1 dogrultusunda dikdortgen bir ana kiitlenin, doguda okul (derslik, islik (atdlye), askilik
ve depo) batida ise lojman (iki oda, sofa, mutfak, hela ve depo) seklinde tasarlanarak viicuda
getirildigi bir plana sahiptir (Plan 4).

Gliney cephede yer alan ana giris kapisindan gecilerek ulasilan askilik boliimii, kareye yakin
dikdortgen formda olup, doguda iki, kuzey ve batida birer kap1 aciklig ile gerisindeki birimlere
gecit vermektedir. Mekanin aydinlatilmasi ise giineyde, ana girig kapisinun iki yaninda yer alan
iki pencere ile saglanmaktadir (Fotograf 15).
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Plan 4: Yavu Kdyii flkokulu Plan
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK
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Fotograf 15: Yavu Koyt Hl:okulu, Askilik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Askiligin dogusundan gecilen derslik, giiniimiizde 6gretmenlerin ortak kullanim alani olarak
degerlendirilmis oldugundan herhangi bir boliinmeye maruz kalmamuis, giiney duvarinda beg
pencereye sahip mekanin atolye boliimiine gecisi saglayan kapr agiklig: iptal edilerek duvar
oriilmiistiir (Fotograf 16).

Derslikten gecisi kapatilan atolyeye askiliktan gecilmektedir. Atdlye (islik), orijinalde bes
pencereli tek bir mekan iken, giintimiizde bir koridor, iki oda ve bir kazan dairesi olusturulacak
sekilde perde duvarlar ile boliinmiistiir. Orijinalde okula ait depo bdliimii olan mekan ise
gliniimiizde mutfaga doniistiiriilmiistiir (Fotograf 17).
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Fotograf 16: Yavu Koyii flkokulu, Derslik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Fotograf 17: Yavu Koyu Tlkokulu, Atslyeden Déniisen Birimler
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Yapr kiitlesinin batisini olusturan lojman boliimii, giineyde yer alan teras ve onun gerisindeki
mekanlardan olusmaktadir. Terasin kuzey duvarinda lojmanin sofa kismina gegit veren kap1
aciklig1 yer almaktadir. Giiniimiizde sofaya, okulun askilik boliimiiniin bat1 duvarina agilan bir
kap1 agikligiile de gecilebilmektedir. Sofa boliimii kuzey-giiney dogrultusunda dikdortgen plank
olup, doguda okulun askilik ve lojmanin depo (giliniimiizde oda) boliimiine agilmaktadir.
Sofanin bati duvarinda bulunan kapilar ise lojmana ait iki odaya gecit vermektedir. Odalar,
kuzey-giiney dogrultusunda kareye yakin dikdortgen planh olup, bati duvarlarinda yer alan
birer pencere agiklig1 ile aydinlatilirlar. Sofanin kuzeyinden ise hela ve mutfaga gecilmektedir.
Mutfak kismi (giiniimiizde oda) kare planh olup, kuzeyde genis bir pencere agiklig: ile disa
ac¢ilmaktadir. Hemen yaninda bulunan hela boliimii kuzey-giiney yonde dar bir dikdoértgen
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alandir. Helanin kuzey duvarinda yer alan kiiciik boyutlu pencere hem aydinlatma hem de
havalandirma amach agilmis olmalidir.

Yildizeli Yolkaya Kéyii Ilkokulu

Sivas ili Yildizeli ilgesi Yoklaya kdyiinde bulunan okul binasi, giintimiizde harap vaziyettedir.
Yap1 “soguk iklim bolgeleri tip projesi”ne uygun olarak insa edilmis olup ayn1 zamanda 1945
tarihli tapu senedi glintimiize ulasmistir.

Yolkaya koytiniin eski ilkokul binasi, dogu- bat1 dogrultusunda dikdortgen bir alan {izerine tas
malzemeden insa edilmistir. Ust 6rtii disaridan besik catili olan yapz kiitlesi iceride diiz ahsap
tavanhidir. Yap: plan itibariyle dogu-bati dogrultusunda dikdortgen bir ana kiitlenin, doguda
derslik, islik (at6lye), askilik ve depodan olusan okul ile batida iki oda, bir sofa, mutfak, hela ve
yine bir depodan olusan lojman seklinde tasarlandig lojmanh mektep tipine sahiptir (Fotograf
18).

Fotograf 18: Yolkaya Koyii Tlkokulu

Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Binanin dogu cephesi sade birakilmis olup, dogrudan islik (atdlye) boliimiinii aydinlatan tek
pencere acikligi ile hareketlendirilmistir. Kuzey cephe ise atolyeye ait bes, depolar ile hela ve
mutfaga ait birer adet olmak {izere toplamda dokuz pencereye sahiptir. Yapinin bat1 cephesinde
bulunan ve dogrudan lojmanin odasina gegilen kap1 aciklig1 buradaki orijinal pencerenin sonraki
donemlerde kapiya cevrilmesiyle yapiya eklenmis olmalidir. Bati cephenin giiney ucu ise,
lojmanin teras kismini olusturan yuvarlak kemerli agiklik ile son bulmustur. Binanin giiney
cephesi, okula giris kapisi ile alt1 adet pencere agikligini kapsamaktadir. Cephenin bat1 ucu
lojmanin teras boliimii ile son bulmaktadir.

Yolkaya koyii eski ilkokul binasi, tip projede uygun goriildiigii tizere, dikdortgen bir ana
kiitlenin, okul (derslik, islik (atolye, askilik, depo) ve lojman (iki oda, sofa, mutfak, hela, depo)
olarak bir arada tasarlandig1 plan tipine sahiptir (Plan 5).
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PEMUHDES DUWVARLAR
A o1 2 3 4 &n

Plan 5: Yolkaya Kéyii Ilkokulu Plam

Okula giris giiney cephedeki kap agiklig1 ile saglanmaktadir. Giris kapisindan ulasilan askilik,
kareye yakin dikdortgen formda olup, giineyde, ana giris kapisinin iki yaninda yer alan iki
pencere ile aydinlatilmaktadir (Fotograf 19). Askilik boliimiiniin dogu duvarindaki kap: agiklig:
ile ulasilan derslik boliimii orijinalde dogu-bati dogrultusunda dikdortgen planli ve bes
pencerelidir. Ancak, sonraki donemlerde hem dogu-bati yonde hem de kuzey-giiney yonde
atilan duvarlar ile iki derslik ve bir koridor olarak degerlendirilmistir (Fotograf 19).

Fotograf 19: Yolkaya Koyii Tlkokulu, Askilik ve Derslik
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Orijinalde dersligin kuzey duvarinda yer alan kapi aciklig: ile gecilen dikddrtgen planl atolye
boliimii, sonraki donemlerde kuzey- giliney yonde atilan bir duvar ile ikiye boliinmiistiir. Bu
sebeple dersligin boliinmesi ile olusturulmus koridorun kuzey duvarma agilmus ikici bir kap:
bulunmaktadir (Fotograf 20).

Okulun depo boliimii, lojmanin deposundan daha genis tutulmustur. Kuzey yonde tek bir
pencere acikligi ile aydinlatilan deponun dogu duvarinda bulunan ve atdlyeye acilan kapi
acikligy, kapatilarak kitaplik nisine doniistiiriilmiistiir.

Yapr kiitlesinin batisindaki lojman boliimii, giineyde dogu-bati dogrultusunda dikdortgen bir
teras ile onun gerisindeki mekanlardan olusmaktadir. Terasin kuzey duvarinda lojmana gecilen
ana giris kapisi ile bir pencere bulunmaktadir (Fotograf 21).

894



Esra GUNDOGAN BALDIK

Fotograf 20: Yolkaya Koyii Tlkokulu Atdlye
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Fotograf 21: Yolkaya Koyii flkokulu Lojman Terast
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Tip projeye birebir uyumlu olarak; bir sofa, iki oda, bir mutfak, bir hela ve bir depodan ibaret
lojmanin sofa boliimii, gerisindeki mekanlara gegcit veren kap1 agikliklarindan ibarettir. Sofanin
batisindan lojmanin odalarina, kuzeyinden hela ve mutfak birimlerine dogusundan ise depoya
gecilmektedir. Odalar, tek pencere ile aydinlatilan basit mekanlardir. Giiniimiizde iki odanin da
iist Ortiisii biiyiik oranda yikilmistir (Fotograf 22).

Fotograf 22: Yolkaya Kdyii flkokulu Lojmani Sofa ve Oda
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

Dar bir koridoru ihtiva eden hela ile kareye yakin dikdortgen mutfak birimleri tip proje dahilinde
insa edilen diger lojmanlarda oldugu gibi tek pencereli islevsel ve sade mekanlardir. Burada
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mutfagin kuzeybat1 kdsesinde bulunan betonarme ocak, mekanin yapildiktan sonra uzun siire
kullanildigin gosterir niteliktedir.

Sofadan geg¢is saglanan son lojman birimi depo (odunluk) béliimiidiir. Sofanin dogu duvarinda
yer alan kap1 agikligi ile gecilen bu mekan, dikdortgen planh olup, kiiciik boyutlu tek pencere ile
151k almaktadir (Fotograf 23).

Fotbéraf 23: Yolkaya Koyt flkokulu Lojmani, Mutfak
Kaynak: Esra GUNDOGAN BALDIK

DEGERLENDIRME

Cumbhuriyet’in ilanim izleyen yillarda koylerde yogun bigcimde yiiriitiilen ilkokul ingasi
faaliyetleri, yalnizca donemin egitim gereksinimlerini kargsilamaya yonelik degildir; aym
zamanda yeni Cumhuriyet rejiminin ideolojik ve siyasal temsil araglar1 olarak da
degerlendirilmistir. 1930Tu yillarin bagindan itibaren tagrada yaganan egitim sorunlarinin
giderilmesine oncelik verilmis ve koylerde kapsaml bir okul yapim siireci baglatilmistir. Bu
donemde mimarlarinin kimlikleri ve uygulamalarin sayisal olarak dagilimina iliskin veriler
smirl olmakla birlikte, ¢esitli tip projeler dogrultusunda ¢ok sayida kdy okulunun insa edildigi
bilinmektedir.

Bu projelerden en erken tarihlisi Maarif Vekaleti tarafindan hazirlatilan ve 1933'de yayinlanan
”Hkmektep Planlar1 Albimii”diir (Maarif Vekaleti, 1933). Albiimde; tas, kerpi¢ ve ahsap
malzemeden “Bir Sinifli Koy Mektebi”, “Ug Sinifli Koy Mektebi”, “Ug Sinifi Bir Dersanede Koy
Mektebi”, “Bes Smifi Ug Dersanede Koy Mektebi” seklinde adlandirilmis tip- planlar ayrmntili bir
sekilde aktarilmistir. 1937 yilinda K&y Egitmenleri Kanunu’na istinaden egitmenlerin gidecekleri
koylerde insa edilmek iizere gesitli tip projeler tasarlanarak “Koy Okulu Binas1” isimli kitapgik
ile bir araya getirilmistir (Tarim ve Kiiltiir Bakanliklari, 1937). 1938-1939 yillar1 arasinda
Margarate Schiitte Lihotzky, Milli Egitim Bakanlgi tarafindan Istanbul Giizel Sanatlar
Akademisi'ne verilen bir gorev ile Anadolu Koy Okullar i¢in degisik iklim sartlarma uygun 7
adet proje hazirlamigtir (Karain, 1996: 8). 1940 yilina gelindiginde 3803 sayili "Koy Enstitiileri
Kanunu” dahilinde Koy Enstitiilerinden mezun olacaklarin calisacaklar1 kdy okullarinin
planlarini hazirlamak {izere Maarif Vekilligi tarafindan bir sartname hazirlanmis ve bir yarisma
diizenlenmistir. Bu sarthame dogrultusunda hazirlanan projelerden Asim Mutlu ve Ahsen
Yapanar'in ii¢ farkl iklim bolgesine uygun ii¢ farkli “tip projeleri” birinci secilerek bu tarihten
itibaren tilke genelinde bir¢ok kdy okulunda uygulanmistir (Kul, 2011). Tiim bu projeler, tasrada
okul binalar1 ve 6gretmen evleri insa etmek tizere, 6grenci sayisina ve baslica insaat malzemesine
gore siniflandirilmis cesitli planlar1 meydana getirmektedir.
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Sivas Merkez Kizilcakisla Koyii (Plan 2), Divrigi Giirpmar Koyt (Plan 3) ile Yildizelinin Yolkaya
(Plan 4) ve Yavu (Plan 5) kdylerinde insa edilmis ilkokul binalari, 1940 yilinda Maarif Vekilligi
tarafindan “3803 sayili kanuna tevfikan agilan Koy Enstitiilerinden mezun olacak 6gretmenlerin
calisacaklar1 koylerde bu kanunun 16. maddesine gore yaptirilacak ilkokul binalarinin
planlarinin hazirlattirilmasi isi...” ne dair ilan edilen sarthame kapsaminda yapilmis bir yarisma
sonucu birinci olan Astm Mutlu ve Ahsen Yapanar'in hazirladigi soguk iklim bolgesi tip projesine
(Plan 1) uygun olarak inga edilmistir. Bahsi gecen bu yapilarin okul béliimleri kare bir hol
etrafinda gelisen plan tipine sahiptir. Bu yapilar, kare ya da kareye yakin dikdortgen planh giris
holiinden gecilen tek bir derslik ve derslikten ulasilan bir atolye ile viicuda getirilmigtir.
Yapilardaki giris holii hazirlanan tip projede "askilik" olarak isimlendirilmis olup diger birimlerin
merkezini olusturmaktadir. Kayseri Piarbasi / Panh Koyt flkokulu (Ozbek, 2019: 280), Ardahan
Cildir / Sazlisu Koyii flkokulu'nda (Karacabey ve Topgu, 2025: 208) da uygulanan bu plan
semasinda lojmanin konumlanisi ve tasarimi farklilik gostermekle birlikte okullarda giris holii,
derslik, atolye ve depo diizenlemesi sabit bir plani arz etmektedir.

Konu kapsamindaki koy okullari oldukc¢a sade yapilar olup herhangi bir siisleme Ogesi
bulunmamaktadir. Ancak plan dahilinde yer alan lojmana giris teraslari, okul cephesine 6nemli
bir hareketlilik kazandirmistir.

Sivas'ta inga edilen kdy okullar biiyiik oranda bolgenin temel insa malzemesi olan tas ile insa
edilmislerdir. Kullanilan taslar genellikle kaba yonu ya da moloz tas seklindedir. Kesme tas
malzeme daha az kullanilmakla birlikte Yildizeli Yavu ve Yolkaya koyti ilkokularinda oldugu gibi
cephe koselerinde ve kapi-pencere kenarlarinda kullanilmistir. Neredeyse tamami ahsap iist
ortiiye sahip koy okullarmin lojman boliimlerinde yer alan yiikliik niglerinin kapaklarinda da
ahsap kullanilmistir. Calisma kapsamindaki okullardan yalmizca Merkez Kizilcakisla Koyt
[lkokulu'nun orijinal ahsap ddsemeleri giiniimiize kadar gelebilmistir.

SONUC

19.yy sonlarinda "Modernlesme" etkilerini gostermeye baslayan Sivas sehir siliietindeki egitim
yapilary, Tanzimat'in toplumsal ve mekansal yenilenme egiliminin temsilcilerinden olmustur. Bu
donemde Sivas’ta Halil Rifat Pagsain "her koye bir mektep" projesi, Cumhuriyet dncesi egitim
ideolojisinin 6nemli bir atilimini ihtiva etmektedir. Ancak sehirdeki mevcut egitim yapilarmin
¢ogunlukla Cumhuriyet déneminine ait okullar olmasi, Tanzimat sonrasi Sivas’ta okul ihtiyacinin
mevcut yapilarin (6zel konut, cami vd.) tamami ya da bir boliimiiniin egitim amacli kullanimi ile
karsilandigii gostermektedir. Bununla birlikte Cumhuriyet'in mimari ortaminin Tanzimat'n
yetistirdigi entellektiiel birikim ile sekillendigi asikardir. Erken Cumhuriyet Dénemi'nde Sivas
Ozelinde siirdiiriilen egitim yapilar1 insa etme faaliyetleri, ciddi bir bakiyeyi barmdiracak
seviyededir. Bu doneme ait egitim yapilari; gerek tip projeler ile belirlenmis ve gerekse ihtiyag
dogrultusunda kendine has planini olusturmustur.

Calisma kapsaminda tespit edilen okullar, Erken Cumhuriyet déneminde "isi ehline birakma"
anlayisinin birer temsilcileridir. Bunun en temel gostergesi, mimari proje yarismalar ile
belirlenen tip projelere uygun olarak insa edilmis olmalaridir. Bu yapilar ihtiva ettikleri islik
(atolye) birimleri ile Cumhuriyet déneminin egitim reformlarinin, mimari {izerindeki etkisini
gozler oniine sermektedir. Bu mekanlar egitimde birlik anlayisinin getirdigi mekansal yenilikler
olarak okullarda yerini almustir.

Bu calismada tespit edilen okul yapilarindan bir tanesinin (Yolkaya) yikilmaya yiiz tuttugu, iki
tanesinin (Kizilcakisla ve Giirpinar) hentiz tescillenmedigi ve bu yiizden aslina uygun olmayan
bicimde tadilata ugrayarak tahrip edildigi goriilmiistiir. Bu eserler; mekansal ve kiiltiirel
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stirekliligi saglamas1 ve erken donem Cumhuriyet mimarisinin niteliklerini yansitmasi sebebiyle
0zgiin bigimde korunmas: gerekli yapilardir. Bu dogrultuda tescillenmesi ve koruma altina
alinmalari, milli kiiltiirtimiiziin maddi temsilcilerinin gelecek kusaklara aktarilmasi bakimindan
kritik 6nem arzetmektedir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Destek Bilgisi: Herhangi bir kurum ve/veya kurulustan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi: Cikar catismasi yoktur.

Etik Onay1: Bu ¢alismanin tiim hazirlanma stireglerinde etik kurallara riayet edildigini yazar(lar)
beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler Dergisi'nin higbir
sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale yazar(lar)ma aittir.

Etik Kurul Onay1: Calisma kamuya agik ikincil verilerin kullamilmasiyla olusturulmustur.
Arastirmacilarin Katki Orani: Calisma tek yazarh olup katki orani %100'd{ir.
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Oz

Afetlere hazirlik siirecinde bireylerin bilgi, tutum ve davraniglarinin sekillenmesinde aile ve
egitim kurumlarinin belirleyici rolleri bulunmaktadir. Ozellikle afet risklerinin yiiksek oldugu
Hakkari gibi bolgelerde, aile i¢i egitim ve okul temelli programlar, afet bilincinin gelistirilmesi ve
toplumsal dayanikliligin artirilmasi agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu ¢alismada, Hakkari ili
orneginde aile ici egitim ve okul programlarinin afetlere hazirlik diizeyine katkilar: nitel olarak
incelenmistir. Arastirmanin deseni, fenomenoloji, 6rneklemesi amagcli 6rnekleme, veri analizleri
ise betimsel ve tematik analizlere dayanmaktadir. Buradan hareketle ¢alismada, Hakkari ilinde
farkli yas gruplarini kapsayan 6grenci ve ailelerin yar sira 6gretmen ve veli goriisleri ile toplam
30 katilimciyla nitel goriismeler yapilarak veriler toplanmis ve MAXQDA24 programu ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular, aile icinde afet farkindaligina yonelik yapilan bilgilendirmelerin
cocuk ve genglerin hazirlik davraniglarmi olumlu etkiledigini; okul programlarinin ise 6zellikle
temel afet bilgisi, tahliye tatbikatlar1 ve acil durum planlar1 konusunda 6grencilerin farkindalik
ve gliven duygusunu artirdigini gostermektedir. Bununla birlikte Hakkari ilinde, afet egitimi
uygulamalarimin bolgesel farkliliklara yeterince uyarlanmadigy, aile- okul is birliginin siireklilik
arz etmedigi ve bolge, etnik koken ile aile kiiltiirtiniin afet bilinci a¢isindan dogrudan iliskili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Hakkari ili 6rnegi tizerinden elde edilen veriler dogrultusunda,
afetlere hazirlikta aile i¢i egitim ve okul programlarinin birbirini tamamlayan unsurlar oldugu
ortaya ¢itkmustir. Ote yandan calismada, kente dair daha etkin bir afet yonetimi igin yerel
ihtiyaclarin tespiti, hazirlik asamalarmin tamamlanmasi, aile ici afet bilinci, duyarhlik ve
biitlinciil afet egitim programlarmnin gelistirilmesi onerilmektedir.

*Bu calisma, 15-17 Ekim 2025 tarihleri arasinda Hakkari'de gergeklesen “TRB2-ICES 2025 International
Congress on Educational Sciences” baghikli Kongrede sadece 6zet bildiri olarak sunulmus, genisletilerek
yeniden gelistirilmisgtir.
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Abstract

Family and educational institutions play a decisive role in shaping individuals' knowledge,
attitudes, and behaviors during the disaster preparedness process. Especially in regions like
Hakkari, where disaster risks are high, family education and school-based programs are critical
for developing disaster awareness and increasing social resilience. This study qualitatively
examined the contributions of family education and school programs to disaster preparedness in
the case of Hakkari province. The research design was phenomenological, the sampling was
purposive, and the data analysis was based on descriptive and thematic analyses. Based on this,
qualitative interviews were conducted with 30 participants in Hakkari province, including
students and families from different age groups, as well as teachers and parents, and data were
collected and analyzed using the MAXQDA24 program. The findings indicate that informing
families about disaster awareness positively impacts children and youth's preparedness
behaviors, while school programs increase students' awareness and confidence, particularly
regarding basic disaster information, evacuation drills, and emergency plans. However, in
Hakkari province, it was determined that disaster education practices were not adequately
adapted to regional differences, family-school collaboration was not sustained, and that region,
ethnicity, and family culture were directly related to disaster awareness. Furthermore, data
obtained from the Hakkari province example revealed that family education and school
programs are complementary elements in disaster preparedness. Furthermore, the study
recommends identifying local needs, completing preparatory phases, and developing family
disaster awareness, sensitivity, and holistic disaster education programs for more effective city
disaster management.

Keywords: Disaster Management, Family Education, School Programs, Disaster Awareness,
Hakkari.
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Afetler, dogrudan ya da dolayh olarak toplumlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yasamin
etkileyen, ani gelisen ve cogu zaman biiyiik yikimlara yol acan olgulardir (AFAD, 2024). Ciinkii
afetler, yeryiiziinde insanlarm en zor bag etmeleri gereken olaylardir (Ozdas, 2020). Afete maruz
kalan tiim tilkelerde goriilen ortak payda, afetlere karsi direnglilik saglanmas: gerekliligine
yoneliktir (Varol ve Bulug Kirikkaya, 2017). Zira afetler, doga ve insanlar iizerinde yikia etkiler
yaratan durumlardir (Velioglu, 2021; San ve Kahraman Duru, 2024). Ozellikle Tiirkiye, cografi ve
jeolojik ozellikleri nedeniyle deprem, sel, heyelan, ¢1§ ve orman yanginlar gibi bircok farkl afet
tiirii ile kars1 kargsiya kalmaktadir. Nitekim Cumhuriyet tarihi boyunca Tiirkiye'de meydana
gelen afetler, yalnizca can ve mal kaybina degil; ayn1 zamanda toplumsal hafizada kalici izler
birakan derin sosyal travmalara da yol agmustir (Goriir, 2008). Bu nedenle afet yonetimi, yalnizca
profesyonel kurumlarin veya merkezi/yerel yonetimlerin sorumluluguna birakilmayacak kadar
genis ve ¢ok boyutlu bir alan olarak, bireylerin, ailelerin ve egitim kurumlarinin aktif bigcimde
katilimin gerektirmektedir.

TDK (2025) gore ‘gesitli doga olaylarinin sebep oldugu yikim’ olarak ifade edilen afetler, bir
olayin kendisi degil, beraberinde getirdigi yikici sonuglar esas alir. Dolayisiyla doga olaylarmin
insan 1rkim etkilemesi durumu, “afet” olarak degerlendirilir. Ornegin yerlesim yerinin olmadig;
dag, mezra veya okyanuslarda olusumunu tamamlayan deprem afeti sadece bir doga olay1 olarak
goriiliirken kentlerde yasanan depremler, insan unsurunu etkilemesi bakimindan afet olayina
doniistir (Bilik, 2019). Bu durum, doga olaymnin yikic yiiziiniin afete doniismesindeki 6n kosula
isaret etmektedir. Zira afetler, yerel imkanlar1 yetersiz kilan, acil yardim gerektiren ve aniden
geliserek yer, zaman ve mekan ongoriilemeyen biiyiik zarar ve yikimlara yol acan olaylardir
(Holyosis vd., 2007).

Afet yonetimi ise en genel anlamiyla olasi afet olaylarinin yikic etkilerini 6nleme, en aza indirme
ya da en azindan kontrol altina alma, kabul edilebilir bir seviyeye doniistiirme yetenegidir (Erol
ve Kalay, 2024). Buradan hareketle afet yonetiminde temel amag, afetlerin neden olabilecegi
olumsuz sonuglari en aza indirmek, riskleri azaltmak ve toplumun afetlere karsi direng
kapasitesini gelistirmektir (Erol, 2025). Bu amaca ulasabilmenin en etkili yollarindan biri ise hig
stiphesiz ki egitim’ dir (Sengilin ve Kiigiiksen, 2019). Ciinkii ancak egitim yoluyla bireylerin
afetlere iligskin bilgi, tutum ve davranislarinin sekillendirilmesi miimkiindiir. Bu farkindalik,
yalnizca okul programlari ile sinirh degildir (MEDAK, 2025). Zira bireyin en temel 6grenme ve
sosyallesme alani olan aile, afet bilincinin olusumunda kritik bir role sahiptir. Aile i¢cinde edinilen
bilgi, aliskanlik ve degerler, bireyin afetler karsisinda sergileyecegi davranislari1 dogrudan
etkilemektedir.

Diger taraftan, egitim kurumlar, afet bilincinin sistematik bi¢cimde kazandirilmasinda 6nemli bir
aractir. Ilkogretimden yiiksekdgretime kadar her kademede gergeklestirilen afet egitimi
uygulamalari, 6grencilerin afetlere yonelik farkindaliklarini artirmakta, daha giivenli bir yasam
kiiltiiriintin yayginlagtirilmasma katki sunmaktadir (Sahan ve Ding, 2021). Tam tersi, bu siirecte
aile ve okul arasinda giiglii bir is birligi ve siireklilik saglanmadiginda ise afet bilinci cogu zaman
ylizeysel kalabilmekte, davraniglara tam olarak yansimamaktadir. Bu nedenle, aile i¢i egitim ile
okul programlarinin birbirini tamamlayan unsurlar olarak ele alinmasi, afetlere hazirlik
stirecinde kritik oneme sahiptir.

Tiirkiye'nin 6zellikle dogu ve giineydogu bolgeleri, hem cografi ve jeolojik kosullar1 hem deprem
riski hem de sosyo-ekonomik kirilganliklar agisindan dikkat ¢ceken bir konuma sahiptir (Anadolu
ve Kalyoncuoglu, 2014). Bu bolgelerde toplumsal biling ve hazirlik diizeyinin artirilmasi, yalnizca
afet zararlarim azaltmakla kalmayacak, aym zamanda afet sonrasi toparlanma kapasitesini de
gliclendirecektir. Bu baglamda Hakkari ili hem ytiiksek deprem riski hem de sosyo-kiiltiirel yapisi
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nedeniyle aragtirmaya deger bir 6rneklemi igermektedir. Oyle ki bdlgedeki aile yapistmin giiglii
geleneksel baglara dayanmasi, asiret yapisi ve egitim kurumlarinin ise sinirl kaynaklarla hizmet
sunmasi, afet bilincinin olusumunu etkileyen temel faktorler arasindadir.

Bu aragtirma, Hakkari ili 6rneginde aile igi egitim ve okul programlarinin afetlere hazirhk
stirecine katkilarini nitel bir bakis agisiyla incelemeyi amaglamaktadir. Amagh 6rnekleme ile ele
alinin ¢alismada; 6grenciler, veliler ve 6gretmenlerin afet egitimi deneyimleri ve algilari, nitel
goriismeler ile igerik analizine tabi tutulmus, afet bilincinin olusumuna etki eden faktorler ortaya
konulmustur.

Arastirma, gerek yerel diizeyde afet egitimine iliskin politika ve uygulamalara yon vermesi
gerekse de literatlirde smirli olan aile-kiiltiir-egitim-afet yonetimi iliskisine katki saglamasi,
gelecekte yapilacak akademik calismalara da 1s1k tutacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Problemi

Birey ve toplumlarin afetlere hazirhik diizeyine bagh olarak farkh etkiler gosteren direnclilik
yaratma yetenegi, yalmizca kurumsal Onlemlerle degil ayni zamanda ailelerin bilingli
davraruslariyla da sekillenmektedir. Tiirkiye, 6zellikle son 10 y1lda sel, yangin, deprem gibi dogal
afetlerle siirekli olarak anilir hale gelmistir. S6z konusu bu afet tiirlerinde bireyin afet bilincinin
diisiik seviyelerde kalmasi ise yikiciligi daha da arttirmaktadir (Erol, 2025). Ornegin orman
yanginlarinin insan eliyle, cevresel atiklarla, doga tahribatiyla veya bilingsiz kullanimla direkt
olarak iligkili olmas1 ya da deprem sonrasi analizlerin pek ¢ogunda yap1 stogu problemleri, kagak
yapilasma, yanlis zemin secimi, maliyet diislirme adina kotii malzeme, kolon kesme, izin almama
ve daha pek ¢ok faktor, egitim ile direkt olarak iliskilidir. Bu baglamda afet hazirlikta egitimin,
ozellikle aile ici egitim ile okul programlar: arasindaki etkilesiminin, afet bilincine ne 6lgiide katk:
sagladig1 konusunda arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozellikle afet riskinin yiiksek oldugu Hakkari'de, ailelerin ve egitim kurumlarimn birlikte
yurittiigii bilinglendirme faaliyetleri, bireylerin risk algisini, hazirhik davraniglarmi ve afet
anindaki tepkilerini dogrudan etkileyebilir. Ancak bu katkinin diizeyi ve niteliginin yani sira hem
kentin yiiksek riski hem de aile ve okul temelli afet egitimi heniiz net bir sekilde ortaya
konmamustir. Bu baglamda calismada; Hakkari'deki ailelerin, ¢ocuklarina afetler konusunda
hangi bilgi ve davraniglar1 ne olgiide aktardigi, okul programlarinda yer alan afet egitimi
ve okullarindan edindikleri afet bilgilerini giinliik yasamlarina ne 6l¢iide yansittiklar, aile ici
egitim ile okul programlarmin afet bilincine katkilar1 arasinda ne gibi benzerlik ile farkliliklarin
oldugu, aile igi afet egitimi ve okul programlarinin daha etkili hale gelmesi i¢in hangi stratejiler
gelistirilmesi gerektigi ve mevcut eksikliklerinin neler oldugu gibi sorulara cevap aranmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Aragtirmanin deseni, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji desenine dayanmaktadir.
Fenomenoloji, bireylerin yasantilarina iliskin 6znel algilarini, deneyimlerini ve bu deneyimlere
ylikledikleri anlamlar1 derinlemesine incelemeye olanak tamir (Creswell, 2013). Dolayisiyla
aragtirmada 6grenciler, veliler ve gretmenleri kapsayan 6rneklem grubu, aile ici ve okul temelli
afet egitimi hakkindaki algilarini nasil olusturduklari ve bu deneyimlerin onlar1 nasil etkiledigini
fenomenolojik bir bakis acistyla arastirilacaktir.
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Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin Evreni; Hakkari ilinde yasayan ve aile ici egitim ile okul temelli afet egitimi
deneyimi bulunan bireyler olusturmaktadir. Evren, {i¢ alt gruptan olusmaktadir: S6z konusu bu
grup, Ogrenciler (afet egitimi almis ilk ve ortadgretim ogrencileri), Veliler (Cocuklarmin okul
programlari araciligiyla afet egitimiyle karsilasan aile bireyleri) ve Ogretmenler’ den (Afet
egitiminin aktariminda aktif rol iistlenen egitimciler) olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemi ise; Afet farkindalik egitimlerine katilmis veya bu egitimlerden dogrudan
etkilenmis bireyler arasindan secilmistir. Amach 6rnekleme yonteminde 6lgiit 6rnekleme teknigi
ile secilen grup, orneklemin biiyiikliigii ile veri doygunlugu ilkesine goére belirlenmistir. Bu
dogrultuda c¢alismada; 10 6grenci, 10 veli ve 10 6gretmen olmak iizere toplam 30 katilimcr ile
goriisiilmiistiir.

Arastirmanin Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin verileri, 02 Mart 2025- 12 Haziran 2025 tarihleri arasinda Hakkari ilinde yer alan
cesitli ilk ve ortadgretim okulundaki 6grenci ve 6gretmenlerin yani sira velilerle yiiz yiize sekilde
goriisme yapilmak suretiyle elde edilmistir. Calismada daha onceden hazirlanmis yari
yapilandirilmig sorular ile, sosyo-demografik yapi, afet deneyimi, aile ici egitim ve 6grenme, okul
programlari ve deneyim, anlamlandirma ve etki, kiiltiirel ve yerel etki, davramissal yaklasimlar,
iyilestirme ve Oneriler gibi sorularla en az 28 ve en ¢ok 41 dakika olmak {izere goriismeler
yapilmagtir.

Katilimcilar, K1-K30 seklinde kodlanmustir. Katilimer beyanlari, kisi izni alinarak ses kaydi
esliginde not edilmis, daha sonra bilgisayar ortaminda metne doniistiiriilmiis ve igerik analizine
tabi tutulmustur.

Arastirmanin Veri Analiz Bi¢imi

Arastirmadan elde edilen veriler MAXQDA programu ile analiz edilmistir. Nitel aragtirmalarda
¢okca kullanilan bu programda diizenlenen metinler, program araciligryla Tema-Kod, Alt-kod
tanimlamalari ile igerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Nitel Arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlilik, nicel yontemler gibi sayisal ifadelere degil
inandiriclik ile ifade edilir. Ele alinan olgunun tiim gercekligini yansitabilme Ool¢iitiiyle
degerlendirilen bu ilke, dort temel kritere dayandirilmaktadir (Bagkale, 2016; Simsek ve Yildirim,
2013). Bunlar; inanilirlik, giivenebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirliktir. Calisma bu
kriterlere odaklanilarak yapilmis olup, yeterli diizeydedir. Ayrica ¢alisma, Van Yiiziinci Yil
Universitesi Etik Kurul'unca onaylanmistir.

BULGULAR
Arastirmanin Demografik Bulgular:

Katilimailarin sosyo-demografik bulgular: Tablo 1'de yer almaktadar.
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Tablo 1. Katiimalarin Sosyo-Demografik Durumu

Kod Katilimc1 Egitim Diizeyi = Afet Deneyimi/ Afet Egitimi Afet
Bilgisi Gegmisi Gecmisi Egitiminde
Okul
Programlarinin
Katkis1
K1 Oprenci [lkogretim Yok Hayir Hayir
K2 Ogrenci Ortadgretim Yok Kismen Kismen
K3 Oprenci [lkogretim Var/2011 Van Depremi Hayir Hayir
K4 Opretmen Smif Ogretmeni  Var/1999 Marmara Dep. Evet Kismen
K5 Opretmen Smif Ogretmeni  Var/1999 Golciik Evet Kismen
Ké Veli Lisans Var/2011 Van Depremi Hayir Kismen
K7 Veli Lisans Var/2011 Van Depremi Hayir Hayir
K8 Opretmen Brang Ogretmeni  Var/2011 Van Depremi Evet Kismen
K9 Ogretmen Sinif Ogretmeni Yok Evet Kismen
K10 Opretmen Brang Ogretmeni  Var/2011 Van Depremi Evet Kismen
K11 Oprenci [lkogretim Yok Hayir Hayir
K12 Oprenci Ortadgretim Yok Hayir Hayir
K13 Oprenci [lkogretim Yok Hayir Hayir
K14 Oprenci Ortadgretim Var/2011 Van Depremi Hayir Evet
K15 Oprenci [lkogretim Yok Hayir Hayir
K16 Veli Lise Yok Hayir Kismen
K17 Veli Lise Var/2011 Van Depremi Hayir Kismen
K18 Veli flkokul Var/2011 Van Depremi Hayir Hayir
K19 Veli flkokul Var/2011 Van Depremi Hayir Hayir
K20 Oprenci Ortadgretim Yok Kismen Evet
K21 Opretmen Smif Ogretmeni  Var/ 1999 Marmara Dep. Kismen Evet
K22 Oprenci [lkogretim Yok Hayir Hayir
K23 Ogretmen Brang C)gretmeni Var/Karadeniz (Sel) Kismen Kismen
K24 Opretmen Smif Ogretmeni  Var/Karadeniz (Sel) Kismen Kismen
K25 Veli Lisans Yok Hayir Kismen
K26 Opretmen Smif Ogretmeni Yok Kismen Kismen
K27 Opretmen Brang Ogretmeni Yok Kismen Kismen
K28 Veli Lise Var/2011 Van Depremi Hayir Kismen
K29 Veli Tlkokul Var/Bingol Depremi Hayir Kismen
K30 Veli Tlkokul Var/ Hakkari Depremi Hayir Kismen

Tablo 1 incelendiginde; katihmcilarin sosyo-demografik durumu ve afet gegmisi bilgileri yer
almaktadir. 30 katilimar arasinda yapilan arastirmaya gore katiimcilarin 10u 6grenci, 10'u veli
ve diger 10'u ise dgretmen grubundan olusmaktadir. Ogrencilerin 6's1 ilkogretim, 4'ii de
ortadgretim seviyesindedir. Ogretmenlerden ise yine 6 katilimci sinuf $gretmeni iken 4'ii de brans
ogretmenidir. Ote yandan Veli profili incelendiginde, velilerin 4ii ilkokul, 3'ii Lise ve 3'ii de
Lisans mezunu oldugu anlasilmaktadir.

Ote yandan katilimcilarin afet deneyimi/ge¢misi analizlerinde, yarisindan fazlasinin (17) afete
maruz kalma ge¢misinin oldugu ancak afet egitimi alan katilimcr sayisinin ¢ok sinurl oldugu
(sadece 3 kisi) goriilmektedir. Ayrica katilimcilarm, 3'te 1i afet egitiminde okul programlarinin
herhangi bir katkisinin olmadig1 diisiincesi, digerlerinin ise kismen oldugu, 3 katihmcinin da
okul programlarmin katk: sundugu seklindeki goriisleri diisiindiiriiciidiir. Bu durum ashinda afet
egitimi/bilinci/farkindalig1 noktasinda Hakkari {linin afetlere kars1 profilini gosterir niteliktedir.
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Arastirmanin Kod- Alt Kod Modellemesi

Arastirmanin MAXQDA programu ile gerceklestirilmis tema, kod, alt-kod modellemesi, Tablo
2'deki gibidir. Calismada katilimc beyanlar1 ve alan yazin esasinda olusturulmusg toplam 7 kod
ve 30 alt kod bulunmaktadir. Alt kodlar, ana kodlar1 olusturan faktorlere isaret eder. Dolayisiyla
katilimcr beyanlari, alt kodlarin kodlara karsi bir tepkimesi olarak da degerlendirilebilir.

Tablo 2. Arastirmanin Tema- Kod- Alt kod Modellemesi

Tema (Parent Cede) Kod (Code) Alt Kod (Sub-Code)
1. Afet Deneyimi ve Alg1 1.1 Afetle karsilasma deneyimi
1.2 Tlk duygu ve tepkiler

1.3 Afet denildiginde akla gelenler

2. Aile i¢i Afet Egitimi 2.1 Aileden aktarilan bilgiler
2.2 Ev ici uygulamalar
2.3 Aile ici konugmalar

2.4 Aile igi egitimde zorluklar

3. Okul Programlari ve Egitim 3.1 Okulda verilen afet egitiminin icerigi
3.2 Tatbikat deneyimleri
3.3 Ogretmenlerin rolii
3.4 Egitimlerin davranisa yansimasi
3.5 Giiglii yonler
3.6 Eksik yonler

4. Aile-Okul is birligi 4.1 Veli katilim1 diizeyi
Afete Hazirlik ve Egitim 4.2 Okuldan aileye bilgilendirme
4.3 Ortak tatbikat/etkinlik deneyimleri
4.4 Is birligi eksiklikleri

5. Yerel Kosullar ve Kiiltiirel 5.1 Hakkari'nin risk profili
Etkenler A ..
5.2 Yerel kiiltiirel faktorler
5.3 Dil ve iletisim engelleri

5.4 Kaynak eksiklikleri

6. Davranigsal Yansimalar 6.1 Ogrencilerin hazirlik davranislart
6.2 Velilerin hazirlik diizeyi
6.3 Ogretmenlerin gdzlemleri

6.4 Aliskanlik degisimi

7. Iyilestirme Onerileri 7.1 Aile igi egitim i¢gin 6neriler
7.2 Okul programlarinin gelistirilmesi
7.3 Aile-okul is birliginin giiclendirilmesi
7.4 Teknoloji ve medya kullanimi

7.5 Stirduirtilebilirlik 6nerileri

905



Sosyal, Beseri ve Idari Bilimler Dergisi, 8(12): 899-914.

Tablo 2'de yer alan tema, kod, alt-kod iliskisi, katilimc1 beyanlarinin afete hazirlikta aile i¢i egitim,
okul programlarmin afet kiiltiirii/egitimindeki katkisina dair ag1 ifade eder. Zira katilimci
goriislerindeki her bir kesit aslinda Hakkari ornekleminde afetlere hazirlik baglaminda
iyilestirilmesi gereken faktorleri ifade etmektedir. Ornegin Aile- Okul is birliginde okuldan aileye
bilgilendirme ve tatbikat gibi alt kod kesiti s6z konusu iken Aile ici afet egitiminde ev ici afet
algilar1 ve uygulamalar: gibi islevsel faktorler yer almaktadar.

Arastirmanin Kod - Alt Kod Bulgular:
Afet Deneyimi ve Algis1

Arastirmanin ilk kodlamasi olan “afet deneyimi ve algis1” kodunda katiimcilarin genel goriisti,
afetlere kars1 hazirlikli olunmadig1 gercegiyle iligkilidir. S6z konusu kodlama ile ilgili goriis
bildiren K6, “Ben bu kette pek cok afete sahit oldum. Ancak afetlere karsi herhangi bir hazirlik gormedim.
Hakkari'nin en biiyiik sorunu yap: ve toprak yapisi. Bunu biiyiiklerimizden duyduk ve yaswyoruz. Toprak
kaymasi asir1 sekilde yasaniyor. Yapilar hep eski. Zaten yap: yapacak yer de yok. Ciinkii Hakkdri, cukurda
bir yer. Etrafi hep daglik. Sehrin yayilma alan: yok. Deprem cok ciddi bir konu. Ama hazirlik yok. Bu kent
unutulmus durumda” (K6, Konum 3-4, Veli) seklindeki ifadeleriyle Hakkari'nin afetlere hazirhik
noktasinda yeterli ¢alismalarin olmadigina isaret etmektedir. Daha 6nce 2011 Van depremini
yagsamis olan K6, herhangi bir afet egitimi almamis olmasma kargsin okul programlarmin afet
egitiminde katki sundugunu diistiinmektedir. Bu yaklasim aslinda afet yonetimi noktasinda afet
egitimlerinin ne denli 6énemli oldugunu ve afet bilinci edinmenin pozitif katkilarma vurgu
yapmaktadir. K4 ise, “Yaklasik 6 yildir Hakkari'de 6gretmenlik yapmaktayim. Yabanct olmama ragmen
buray: seviyorum. Ama cok iiziiliiyorum. Ciinkii Hakkdri pek cok alanda pek ¢ok yerden daha geri kalmg
durumda. Ornein birakin afet bilincini, afetten bi-haberler. Afetler sadece kadercilikle iliskilendirilmis.
Cocuklar da byle biiyiiyor...” (K4, Konum 7, Ogretmen) seklindeki beyaniyla kentin aile kiiltiiriine ve
imkanlarma dikkat cekmektedir. Daha 6nce 1999 Marmara depremini deneyimleyen K4, afetin
yikia yliziiyle karsilastigini ve afetlere kars: ilk duygunun hazirlik ve imkanlarin genisligiyle
iligkili olduguna vurgu yapmaktadir. Ote yandan K2, “daha énce hicbir afet gecmisim olmadi. Ancak
internet, televizyon gibi araglardan afetlerle ilgili bilgi edindim. En azindan temel konular1 biliyorum. Tabi
o da ne kadar dogruysa... okulda afetlere iligkin bir egitim alani yok. Olsa belki daha da bilingli olur, ailemi
de bu yonde yonlendirirdim.” (K2, Konum 5, Ogrenci) seklinde goriis bildirmistir. Bu beyan, bir
taraftan afetlerde haberlesmenin énemine vurgu yaparken diger taraftan egitim ve 6gretimin
afetler agisindan katkisina dikkat gekmektedir.

Afet denince ilk akla gelen elbette ki aile bireylerinin can ve mal kaybna iliskin kaygilar, panik
hali ve can havliyle gelisen reflekslerdir. Bu dogrultuda katihmcilarin beyanlar afet anindaki ilk
tepkileri icermektedir. Ornegin K21, “afetler hayatimizin bir parcasi. Buna gire hareket etmek gerek.
Fakat bu, egitim, kiiltiir isidir. Ben Ogrencilerime bunu agilamaya ¢alistyorum. Afet oncesinde nasil
onlemler alimmmas: gerektigini, afet aminda nasil davramimas: gerektigini anlatiyorum. Ciinkii aga¢ yasken
egilir. (K21, Konum 11, Ogretmen) seklindeki ifadesiyle afet bilincinin afetlere kars1 bir silah olarak
kullanilmas: gerektigine vurgu yapmaktadir. Daha 6nce afet gecmisi olan K21, “...agac yasken
egilir” ifadesiyle afet egitiminin kiiciik yasta okul programlarinin destegiyle gelisecegine
inanmaktadir. Yine afetlerdeki ilk duygu ve tepkiyi dile getiren K17, “ben 2011 Van depremini
yasadim. Pek cok akrabami orada kaybettim. Artik Oldiirseler binada kalmam. Kendi tek katly miistakil
evimde kalryorum. Cocuklarimi da buna alistiriyorum. Ciinkii o depremde hayatin ne kadar ucuz oldugunu
anladim. Meger bizim hicbir hazirhgimiz yokmugs. Hakkaride bir deprem olsa tas iistiinde tas kalmaz.
Deprem degil bina 6ldiiriiyor. Bunun sorumlusu kim? Once biz sonra yénetim... ama ates diistiigii yeri
yakwyor.” (K17, Konum 1-2, Veli) seklindeki ifadelerle yakinlarmi kaybetme korkusuyla kiiciik de
olsa bir onlem aldigm dile getirmistir. Bu goriisiin en dikkat cekici yan “deprem degil bina
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oldiiriir” ifadesidir. Ciinkii bu ifade, aslinda afetsellik faktorlerine dair pek ¢ok parametreyi de
ortaya koyar niteliktedir.

Aile igi Afet Egitimi

Calismanin ikinci kod modellemesi “aile ici afet egitimi” kodudur. Bu koda iliskin katilimci
beyanlari; pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimlerin g6z ardi edildigi ve ¢ok smirh kaldigy, aile igi
egitimlerin sinuirl kalmasinin bilgi eksikligine dayali oldugu, aligkanliklarin siirekli olarak devam

ettigi, tatbikat uygulamalarin olmadig1 ve dini ritiiellerle afetlerin iliskilendirildigi yoniindedir.
Soyle ki;

K25, “Depremler Allah’tan gelir. Bundan kacamayiz. Her giin bunu diisiinerek hareket de edemeyiz.
Yapacak bir sey yok. Allah’tan gelen bas g0z iistiine...” (K25, Konum 6-7, Veli) ifadeleriyle afetleri
bilimsel diizlemden uzak ve yanlis iliskilendirmelerle kabullenmis oldugunu, bunun yan1 sira
afetlere kadercilik anlayisiyla yaklastigini dile getirmistir. Bu ifadelerle daha once afet ge¢misi
olmayan ve afet egitiminde okul programlarimin katkismin olmadigina inanan K25, belki de
afetlere karg1 toplumsal yaklagimin prototipini yansitir niteliktedir. Ancak bu anlayis, afetlerin
yikicihigimi daha da arttirmaktadir.

Diger taraftan Hakkari depremini deneyimlemis olan K30, “Biiyiiklerimden duydum. Hakkdri
depremi ¢cok can almig. Ben afet egitimi almadim ama cocuklarima aldirdim. Okulun diginda da bilingli
olsunlar diye arastirmalarin, 6grenmelerini sagladim. Bazen evde onlarla konusuruz ve ben onlardan gok
sey 0grenirim. Mesela deprem olmazsa birikmis gazlarin diinyay: yok edebilecek giicte oldugunu onlardan
dgrendim. Onun icin bence afet egitimi evde baslar sonra okulda sekillenir sonra hayatta yogrulur. Bizim
zamanimizda bilgiye ulasmak yoktu... (K30, Konum 2, Veli) seklindeki goriisleriyle afet egitimlerinin
ilk etapta aile iginde bagladigini, daha sonrasinda da imkanlar dahilinde sekillendigini
vurgulamistir. K13 de, “...Ben depremin ne oldugunu bilmiyorum. Bazen 6gretmenlerimiz ¢ok-kapan-
tutun gibi bir seyler yaptiriyorlar, biz de siralarin altina eiliyoruz. O kadar...” (K13, Konum 5, Ogrenci)
seklindeki ifadeleriyle afetler hakkinda bilgi sahibi olmadigina vurgu yapmustir. Yine K12,
“...televizyonda izledigimiz kadariyla depremler cok kotii. Hakkari'de o depremler olsa yasarmuyiz bilmem.
Ciinkii hicbir deneyimimiz ya da en ufak bir fikrimiz yok. Herhalde panikler donariz...” (K12, Konum 8,
Ogrenci) seklinde goriis bildirmistir. K15 ise “Annem ve babam okuma yazma bilmiyor. Ben de kisin
okula yazin koye gidip onlara yardim ediyorum. Afet nedir hig bilmiyoruz.” (K15, Konum 3-4, Ogrenci)
goriisiiyle afet bilincinin olmadigina dikkat ¢ekmistir. Bu durum, aile faktoriiniin afetlere kars:
ne denli belirleyici bir rol oynadigin ortaya c¢ikarmaktadir. Zira egitimli ailelerde aile ici afet
kiltiirti daha geliskinken egitim seviyesi diisitk ailelerde de bu biling daha da smirh
kalabilmektedir.

Okul Programlari ve Egitim

Aragtirmanin bir diger kodlamasi olan “okul programlari ve egitim”, katihmacilarca egitim-
Ogretimin afete hazirlik ile iliskisi bakimindan okul programlarinin afet yonetimindeki roliinii
ortaya g¢ikarmistir. Toplam 6 alt-koddan olusan modellemede, afetlere dair okul egitimleri,
Ogretmen rolii ve egitimlerin davranislara yansimalari, zayif ve giiclii yonleri tespit edilmisgtir.

Katilimar beyanlarina gore, afet egitiminde okul programlarimin afete hazirhk ve afet
farkindaligina katkis1 oldukga diistiktiir. Bu durum, katilimcilara yoneltilen “afet egitiminde okul
programlarinin afete hazirlik ve afet farkindaligma katkist var mi?” seklindeki soruya 10
katilimcmin “hayir yok”, 17 katilimcimnin “kismen var” ve 3 katilimcinin da “evet var” seklindeki
bulgulari, sabittir. Dolayisiyla Hakkari orneklemindeki katilimcilar, afet egitimlerinde okul
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programlarinin bilgi, birikim, farkindalik ve biling baglaminda iceriksel olarak katki sunmadigim
veya kismen katki sundugunu diistinmektedir. Bu istatistiki bulgular katihmci ifadelerine soyle
yansimigtir;

“Afetlerle miicadele elbette ki eSitim ile miimkiindiir. Ancak sadece teorik bilgi yeterli degil. Ciinkii
aileden gelen bir birikim olmali. Zaten okul programlar: miifredatla sinirli. Ogrenci sonrasinda
bunu cok ¢abuk unutuyor. Bizim katkimiz ¢ok simirlr.” (K10, Konum 2-3, Ogretmen).

“Bir bilginin olusumunu tamamlamas: uygulama ile pekistirme seklinde gelisir. Tatbikat yok,
hazirlik yok, farkindalik yok ve kiiltiir buna miisait degilse istedigin kadar anlat bir masaldan ibaret
kalir. Belki de iilkede oliimlerin bu denli yiiksek olmasi bundan kaynaklanyor.” (K24, Konum 4,
Ogretmen).

“.. Okulda 68rendigimiz okulda kalwyor. Sonra yoksulluk, aileye yardim, koy isleri, hasta bakimz...”
(K1, Konum 3, Ogrenci).

“...Hakkdri unutulmusg bir yer. Gegim derdi bize yetiyor afetleri diigiinecek zaman yok...” (K19,
Konum 6, Veli).

“...Bana gore Hakkari cok sert bir yapiya sahip. Biiyiigii de dyle kiiciigii de. Once zihinsel olarak
diizelmemiz lazim. Afete hazirlikta cok eksik var. En basitinden buradaki evlerin hicbirinde ruhsat
yok. Hele ki kirsal kesimin neredeyse tamamu kerpic yapr. Okuldaki programlarla gercek yasam
birbirini tutmuyor maalesef...” (K29, Konum 11, Ogretmen).

Katilimailarin beyanlari incelendiginde; afet yonetimi baglaminda hazirhik ve egitim temasi, okul
programlar1 ve egitimi ile sadece smirly, teorik bilgiye sahip ancak siirdiiriilebilir olmayan bir
konumda oldugu anlasilmaktadir.

Aile Okul Is birligi

Calismanin diger bir kodlamas: da “aile-okul is birligi” dir. Bu kodlama her ne kadar afetler
agisindan afete hazirlikta aile ici egitim ve okul programlarinin katkisim incelese de Hakkari
ornekleminde veli katilim diizeyi, ortak etkinlik ve okul aile is birligi gibi alt kodlamalarda yok
denecek kadar az veya cok smurli oldugu seklindedir. Ornegin katiimcilardan K5, “...Ben sinif
ogretmeniyim. Stifimda 41 6grenci var. Cogu 68rencinin maddi durumu yok. Yeri geliyor defter, kalemi
bile ben alryorum onlara. Veli toplantina katilim 5-10 kisi ile sinirli. Boyle bir ortamda iletisim, is birligi,
etkinlik yapmak cok zor.” (K5, Konum 8, Ogretmen) seklindeki ifadeleriyle aile-okul is birliginin zay:f
oldugunu vurgulamistir. K8 de benzer bir sekilde, “...Yaklasik 4 yildir merkeze baglh tasimalr egitim
yapan bir koy okulunda brang 6gretmeni olarak gorev yapryorum. Stmiflar hinca hing dolu. Aileler bilingsiz.
Cocuklar onlar igin ¢oban, tarlada eleman, evde isci... okul zorunlu olmasa o da olmayacak. Okumak belki
de bu durumdan uzaklagmak... velinin cocugu sordugu yok. Cocuk evde ne 6grendiyse aynmisint okula
taswyor. Yani okul ile veli arasindaki tek is birligi olast sorunlarda velinin okula cagrilmast ile stnirli.” (K8,
Konum 1, Ogretmen) seklindedir. Bu bulgular, aile- okul is birligini, 6grenci ve veli boyutuyla
ortaya koymustur. K23 ise, “Zor bir cografya burasi. Hem politik hem de agalik sistemi hdkim. Cocuk da
cevresinde ne goriiyorsa ona gore sekil aliyor. Parast olan gidiyor, olmayan kaderine razi oluyor. Sonug
bu...” (K23, Konum 7-8, Ogretmen) seklindeki ifadeleriyle kentin egitimle iliskisine dikkat
cekmistir. Ote yandan K27, “...yoksulluk, okulu kurtulma aract olarak konumlandiriyor. Basaril
ogrencilerin cogunda bu goriis hakim. Imkanlarin smurl olmasi, hayati sekillendiren tek argiiman. Veli,
<eti de kemigi de senin diyor> mesela. Tek mantik ben cektim cocuklar yasamasin...bu bakis agisi, bazen
kurtulus bazen de yok olug sekline doniisiiyor.” (K27, Konum 3, Ogretmen) seklindeki goriisiiyle
vatandaslarin okula bakisina vurgu yapmustir.
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Yerel Kosullar ve Kiiltiirel Etkenler

Arastirmanin baska bir kodlama modeli de Hakkari 6rnekleminde “yerel kosullar ve kiiltiirel
etkenler” kodlamasidir. Bu kodlamada, yerel kosullar ve kiiltiirel etkenlerin afet yonetiminde
giiclii bir faktor oldugu sonucu ortaya cikmaktadir. Oyle ki yerel kogullar ve kiiltiirel etkenler,
katilmcr bulgularinda kaynak eksikligi basta olmak {izere bolgenin etnik yapisi, asiretcilik
anlayisi, ekonomik yetersizlikler, dil ve iletisim, kiiltiirel yaklasimlar ve aliskanliklar gibi
afetsellik faktorlerini de bir bakima cevrelemis durumdadir. Ornegin K7, “Hakkaride herkes
birbirini tanmr. Atadan, dededen, asiretten, akrabalik iliskilerinden dolay: iliskiler hep sicaktir. Herkes
herkesin diigiiniine, taziyesine gider. Dayamsma hep on plandadir. Afet yonetiminin temelinde de bu
dayanigma ve iletisim vardir. Yerel imkanlar kisitl: olsa da olas bir krizde herkes seferber olur” (K7, Konum
4, Veli) seklindeki goriisiiyle kentin afet an1 ve afet sonras1 dayarusmada giiclii- kapsayict baglar
kurduguna isaret etmektedir. Ayrica K10, “Bu kent hem politik hem de i¢ ice gecmis baglara sahiptir.
En azindan ben bir egitimci olarak boyle oldugunu gozlemliyorum. Kiiciik bir olayda bile aileler birleserek
tepki koyabiliyorsa muhtemel can kayiplarinda kenetlenip direng saglarlar” (K10, Konum 4-5, Ogretmen)
goriisliyle kentteki akraba ve birliktelik iligkilerine vurgu yapmustir. Ancak her ne kadar bu
iligkilerin giiclii oldugu vurgulansa da bu birlikteligin afet dncesi hazirlikta yeterli olmadigina
dair goriisleri de hakimdir. Zira K14, “Ben burada biiyiidiim. Bu kent ¢ok sey gordii. Achigi da zorbalig1
da direngliligi de... afetler icin sunu soyleyebilirim ki sahipsizlik ve yoksulluk yiiziinden hicbir hazirlik
yok. Ne bir yonlendiren var ne de bu yanhstir diyen biri... biz kendi kendimize yogruluyoruz. Afet oncesi
nedir bilen var mi? diye sormalisimiz once...” (K14, Konum 2, Ogrenci) goriisiiyle kentin kirillgan
ekonomik diizeyine dikkat ¢cekmistir. Yine benzer gortislerle K26, “Hi¢c unutmam, ev tutmak icin
dolastigimda pek ¢ok yaprnn hem ruhsatsiz hem de kalitesiz malzemelerle dolu oldugunu fark ettim. Dere
yatagina yapilan yerler mi dersin heyelanda ilk yikilacak yerler mi... hani bunu anlamak icin miihendis
olmaya da gerek yok, o derece. Bir de mecbursun tutmaya ¢iinkii ev yok... Sordum niye boyle diye? Pek cogu
aile apartmaniymus, eski yontemlerle kafasina gore yapmis. Arsayr bulan ev yapmus. Afetten bi-haberler
yani. Bir yetkili de dememis bunu yapamazsin diye.” (K26, Konum 6-7-8, Ogretmen) ifadeleriyle
hazirlikta yerel-kiiltiirel etkilerin risklerine dikkat cekmistir.

Afet yonetiminde hazirlik ve egitim, topyek(in bir ekip isidir. Zincirin halkalar1 gibi birbirine
bagli ve birbirini tamamlayan faktorler, afetselli§in derecesini de yiikseltebilmektedir. Bu
duruma isaret eden K30, “paraniz varsa, kanunlar etkin yiiriitiiliirse, bilginiz varsa hazirligimiz da olur.
Yoksa olmaz. Hakkaride is yok. Gengler ya goc ediyor ya da hayvancilik yapiyor. Derme ¢atma da olsa
insanlar ancak kendine yetecek bir yer yapip icine giriyor. Koyler hep boyle. Ama sahip ¢ikan olsa boyle
olmaz” (K30, Konum 8, Veli) goriisiiyle aslinda Hakkari'deki risk profilinin farkinda olduklarim
ancak kaynak/gelir eksikligi nedeniyle afetlere karsi hazirlik yapamadiklarini vurgulamaktadir.
Bu durumu K29 ise benzer sekilde, “Ben Bingdl depremini yasadim. Nasil bir sey oldugunu iyi bilirim.
Ben de isterim giivende yasamayi. Ama gercekci olmak gerek. Bu memleketin 8 ayt kis, daglik bir bolge. Is
yok. Egitim az. Gelir anca karin doyurmaya yetiyor. Birakin hazirli§1 daha ¢ok 1siniyor diye kerpig evler
daha ¢ok tercih ediliyor. Bunu gormek gerek” (K29, Konum 5-6, Veli) ifadeleriyle 6n plana ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla ekonomik giig, egitimde oldugu gibi afetlere hazirlikta da énemli bir faktor olarak
vurgulanir.

Davranissal Yansumalar

Calismanin afetlere iliskin davranigsal yansimalar1 degerlendirildiginde, bir bulgu olarak
ogretmen gozlemleri, veli aliskanliklar: ve 6grencilerin hazirlik davraniglariin 6n plana ¢iktig:
anlasilmaktadir. Bu baglamda K8'in, “...benim gordiigiim kadartyla 63renci okulda aldig1 egitimi evine
gotiirdiigiinde bir direncle karsilasiyor. Ya basite alintyor ya da aliskanliklar bu bilgileri bastiryor. Ogrenci
de bir siire sonra unutuyor” (K8, Konum 1-2, Ogretmen) seklindeki goriisii, afetlerde davranissal
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yansimalarin boyutunu genel bir tabloyla ortaya koymaktadir. Yine K10'un, “afet egitimi bir
kiiltiirdiir. Okul, sadece bilgiyi verir. Bunu pekistirmek ailenin gorevidir. Tipk: sinava hazirlanan bir
6grencinin 6grendigi bilgiyi bol soru cizerek pekistirmesi gibi...” (K10, Konum 4, Ogretmen) seklindeki
ifadeleri, afet yonetimi kiiltiiriiniin sadece okuldan alan egitimle degil ayn1 zamanda aile ici
davranigsal yansimalarin da bir parcas: olduguna vurgu yapmaktadir. Nitekim velilerin afete
hazirlik diizeylerine dikkat ¢eken K23, “Bir cocuk icin rol model ailedir. Baba sigara iciyorsa cocuk da
iciyor. Baba arag kullamirken emniyet kemeri takiyorsa o da takiyor. Ya da anne evde diizenliyse ¢ocuk da
odasini toplamada anneyi Ornek alwyor. Afetler de boyle. Veli bilingliyse cocuk da boyle davraniyor ve bu
zamanla aliskanliga doniisiiyor. Bu kadar basit aslinda” (K23, Konum 4, Ogretmen) seklinde goriisiiyle
ailelerin afetlere iligkin davrarissal yansimalarinin §grenciye aktarilma boyutunu ele almustir.

Tyilestirme Onerileri

Arastirmanin son alt kodlamasi olan iyilestirme 6nerilerine dair pek ¢ok goriis s6z konusudur.
Bu goriisler; Hakkari ornekleminde egitim ve okul programlarina dair iyilestirme onerilerine
yoneliktir. $oyle ki;

“Afetlerle miicadele en 6nemli alanlar; egitim, yapilasma, izin sistemi, denetim, ekonomi, zemin ve
hazirliktir. Bunlardan bir tanesi bile eksik kalsa sonuc hiisran olur...” (K5, Konum 2-3, Ogretmen).

“... Aileici egitimde en etkili arag iletisimdir. Hakkari'deki ailelerde bu eksik. Ciinkii saygu ile iletisim
birbirleriyle karistiriliyor. Cocuk aile biiyiigiiniin yamnda bile oturamiyorsa nasil iletisim
kurabilsin ki?” (K8, Konum 3, Ogretmen).

“...Okul programlarimin gelistirilmesi gerekir. Bu programlar ailelere de hitap edecek sekilde olmalz.
Etkili olsun ki siirdiiriilebilir olabilsin.” (K9, Konum 2, Ogretmen).

“Bence teknoloji ile iyilestirme yapilmali. Ornegin drone ile tespitler yapilip yapilasma, alt yaps,
ulagim gibi alanlar denetim altma alinp yikicilik engellenmeli” (K12, Konum 5, Ogrenci).

“...Bu is hazirlikli olmakla basarwya kavusur. Afet egitimleri okul dncesinden baglayip iiniversite
mezuniyetine kadar ilerlemeli. Zorunlu ders olarak verilmeli ki birkag kusak sonra bu bir kiiltiire
doniissiin. Insan basma gelince anliyor afet yonetiminin 6nemini...” (K18, Konum 6-7, Veli).

“...lyilestirmeye dnce zihinden baslanmali. Déniip bakin gecmisteki depremlere sadece 6 Subat
depremlerinde bu iilkede 50 binden fazla insan 6ldii. Kim verdi hesabini? Hi¢ kimse... unutuldu
gitti.” (K19, Konum 2-3, Veli).

“...Her insan iizerine diisen g0revi yerine getirirse ortada sorun kalmaz. En basit onlemler bile
hayat kurtarabilir. Ornegin ev ici esyalarini sabitlenmesi cok cant kurtarabilir. Hazirlikli olmak
gerek” (K25, Konum 4, Veli).

“Afet yonetiminde siirdiiriilebilirlik onemlidir. Bu ise okul ve egitim acisindan aile okul is birliginin
yiiksek olmasmdan gecer. Ciinkii aile okula ne kadar giivenirse o kadar kiymet verir. Ogrenci-
6gretmen-veli iclemesi gelecegi sekillendirebilir...” (K26, Konum 2, Ogretmen).

“Afet kiiltiirii vatandasta simirli, yonetimde ise kati olmalidir. Merkezi ve yerel yonetimler afet
yonetiminde en 6nemli silahtir. Afet Oncesi, sirast ve sonrasimdaki yonetim bicimi iilkeyi kentleri ve
kirsali dizayn eder. Dolayistyla iistteki yaklasim neyse alttaki de oyle olacaktir. Tiirkiye acisindan
dnce bunun iyilestirilmesi gerekir diye diisiiniiyorum” (K27, Konum 5, Veli).

“...ne gelirse Allahtan. Ama onlem almak onemli. Hazirlikl: olmamuz lazim. Son depremde ¢ok can
gitti. Bu bir kader olmamali. Hazirlik, hazirlik, hazirlik...” (K30, Konum 8, Veli).
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Katilimailarin bu goriisleri incelendiginde; afet yonetiminde birgok iyilestirmeye dikkat cekildigi
goriilmektedir. Hazirligin 6nemine vurgu yapan katilimcilar, afete hazirlikta aile ici egitimin yam
sira aile kiiltiirti ve okul programlarina da deginmislerdir. Bu bulgularin yani sira ekonomik
yeterlilikler, yapilasmada onlem alma, denetim, teknoloji destekli afet yonetim uygulamalari,
yerel kaynaklar ve yonetim anlayislarna da isaret eden iyilestirme alanlar1 s6z konusudur.
Katilimailar, Hakkari ornekleminde iyilestirilmesi gereken alanlarin ivedilikle ¢6ziilmesi
gerektigini vurgulamaktadirlar.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma, Hakkari ili 6rneginde aile i¢i egitim ve okul programlarinin afetlere hazirhk
stirecine katkilarii, nitel bir bakis ile incelemistir. Elde edilen bulgular, afet bilincinin yalnizca
kurumsal diizenlemelerle degil ayni zamanda aile, okul ve toplum arasindaki etkilesimlerin de
rollerinin oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle arastirmada, katilimcilarin biiyiik
boliimiiniin afet deneyimi olmasina ragmen, sistematik bir afet egitimi siirecinden ge¢memis
olmalar dikkat gekici bir sonuctur. Bu durum, bireylerin afetlere yonelik farkindaliklarmi smarl
birakmakta ve hazirlik diizeylerini olumsuz etkilemektedir.

Aragtirmanin 6énemli bir bulgusu da aile i¢i afet egitiminin ¢ocuk ve genglerin afetlere yonelik
bilgi ve davranislarini1 dogrudan etkiledigi yoniindedir. Bu sonug, ailelerde bu bilincin genellikle
ya hi¢ olusmadig1 ya da geleneksel/kaderci yaklasimlarla simirlandigini agikca ortaya koymustur.
Bu tablo, egitim diizeyi yiiksek ailelerde afet bilincinin daha giiglii oldugu, egitim diizeyi diisiik
olan ailelerde ise afet bilincinin daha diisiik oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmigtir. Nitekim aile
faktorii afet algisinda belirleyici bir rol iistlenmistir. Dolayisiyla afetlerle miicadelede aile
faktoriiniin, onemli bir etken oldugu soylenebilir.

Okul programlari agisindan bakildiginda, 6grencilerin afet farkindalig1 kazanmalarinda belirli
katkilar saglanmakla birlikte, bu katkinin genellikle teorik diizeyde kaldigi, uygulama ve
siirdiiriilebilirlik acisindan yetersiz oldugu anlagilmaktadir. Ozellikle tatbikat eksiklikleri, igerik
smurhiliklar ve okul ile gergek yagsam kosullar: arasindaki uyumsuzluk, afet egitiminin etkinligini
azaltan unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu tablo, sadece Hakkari 6rneklemiyle sinirli kalmayip,
pek cok sehir ornekleminde oldugu gibi acil ¢oziim bekleyen benzer sonuglarin oldugunu
gostermektedir.

Hakkari hem cografi ve jeolojik olarak hem de yapilasma bozukluklar gibi faktorlerle afetler
acisindan yiiksek risk tasiyan bir ildir. Bu baglamda toplumsal afet bilinci/farkindaliginin
arttirilmasi gerekmektedir. Direnglilik saglama noktasinda afetlere hazirhikta bilgi ve birikim,
egitimle miimkiin olacagindan aile i¢i egitim ve okul programlarinin daha giiglii argiimanlarla
yuriitiilmesi gerektigi ihtiyaci oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Zira arastirmada, Hakkari
ornekleminde aile-okul is birliginin zayif oldugu ve stireklilik arz etmedigi sonucuna ulasilmigtir.
Velilerin katiim diizeylerinin diigiik olmasi, okuldan aileye bilgi aktariminin sinirl kalmas: ve
ortak etkinliklerin neredeyse hi¢ yapilmamas, afet bilincinin giiclenmesini engelleyen énemli bir
bosluga isaret etmektedir. Yerel kosullar ve kiiltiirel etkenler baglaminda ise, Hakkari'nin sosyo-
ekonomik kirilganliklari, yoksulluk, gog, asiret yapisi, dil engelleri ve kaynak yetersizlikleri
afetlere hazirlik diizeyini olumsuz etkileyen faktorler olarak ¢ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte,
toplumsal dayanisma ve akrabalik iliskilerinin afet sonrasi siirecte giiclii bir destek mekanizmas:
sundugu bulgusu, bolgenin potansiyel bir avantajina isaret etmektedir.

Sonug olarak, aile i¢i egitim ve okul programlari, afet bilincinin gelistirilmesinde birbirini
tamamlayan iki kritik unsur olarak degerlendirilmelidir. Ancak bu unsurlarn etkinlik
kazanabilmesi i¢in hem igerik hem de yontem agisindan yerel kosullara uyarlanmasi, aile-okul is
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birliginin giiclendirilmesi ve afet egitiminin erken yaslardan baslayarak stirdiiriilebilir bir kiiltiir
haline getirilmesi gerekmektedir. Arastirma bulgular, afetlere hazirhgin yalnizca bilgi
aktarimiyla degil; davranmigsal doniigtim, kiiltiirel duyarliik ve yapisal diizenlemelerle
desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Aragstirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, afetlere hazirlikta aile ici egitim ve okul
programlarinin daha etkin hale gelebilmesi i¢in 10 stratejik uygulama onerisi gelistirilmigtir. Bu
oneriler, her ne kadar Hakkéari orneginde elde edilen bulgulara dayansa da benzer sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel Ozelliklere sahip, kirilganhig1 yiiksek bolgelerde de uygulanabilir
niteliktedir. Calismaya dair oneriler soyledir;

1.

10.

Aile I¢i Egitim Programlart Giiglendirilmeli: Ailelere yonelik diizenli ve sistematik afet
farkindalik egitimleri yapilmali; bu egitimler yerel kiiltiirel dinamikler, sosyo-ekonomik
kosullar ve dil farkliliklar1 dikkate alinarak tasarlanmalidir.

Okul Programlart Uygulamali Sekilde Yiiriitiilmeli: Afet egitiminin yalmzca teorik bilgi
aktarimiyla smirli kalmamasi, tatbikatlar, simiilasyonlar ve uygulamali etkinliklerle
desteklenmesi saglanmalidir. Miifredatta afet bilinci, tiim egitim kademelerinde zorunlu ve
siirekli bir igerik olarak yer almalidar.

Aile-Okul Isbirliginin Artirilmali: Velilerin afet egitimine aktif katilimini saglayacak etkinlikler
(ortak tatbikatlar, bilgilendirme seminerleri, aile-6grenci-6gretmen atolyeleri vb.)
diizenlenmeli;  okul-aile iletisimini gii¢lendiren  siirdiiriilebilir = mekanizmalar
olusturulmalidir.

Yerel Ihtiyaclar Dikkate Almmali: Afet egitim programlari, Hakkari'nin cografi, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine uyarlanmali; kirsal ve kentsel bolgelerde farkhilasan risk
profilleri gozetilerek icerik cesitliligi saglanmalidir.

Davramssal Déniigiimiin Desteklenmeli: Afet bilincinin kalic1 hale gelebilmesi i¢in 6grencilerin
edindigi bilgilerin aile ortamina tasinmasi tesvik edilmeli, kiiglik yaslardan itibaren afetle
ilgili davranissal aliskanliklarin kazandirilmasia énem verilmelidir.

Teknoloji ve Medyanin (Haberlesme Kanallar1) Kullanimi Arttirilmali: Afet egitiminde gorsel-
isitsel materyaller, mobil uygulamalar ve sosyal medya araclar1 kullanilmali; afet
farkindaligi, gen¢ kusaklarin ilgi alanlarina hitap edecek yenilikgi yontemlerle
desteklenmelidir.

Kurumsal Destek ve Denetim Saglanmali: Merkezi ve yerel yonetimler, afet egitiminin
planlanmasi, uygulanmasi ve denetlenmesi siireglerinde aktif rol {istlenmeli; egitim
kurumlari ile sivil toplum kuruluslari arasinda is birligi mekanizmalar: kurulmalidir.

Siirdiiriilebilir Afet Egitimi Politikalar: Geligtirilmeli: Afet egitiminin donemsel kampanyalarla
sinirli kalmamasi, uzun vadeli stratejilere dayali, siirekli ve Olclilebilir programlarla
desteklenmesi saglanmalidir.

Yapr Stogu Direncli Hale Getirilmeli: Hakkari'nin yapi/yapilasma stogu etkin bir sekilde
bilimsel yontemlerle tespit edilip gii¢glendirilmeli. Bu gereklilik sadece veliler ve 6grenciler
ilse degil toplumsal bir talep haline doniismelidir.

Afetlere Kars1 Direnglilik Saglanmali: toplumsal tabanin her kesimi afetlere kars1 hazirlikh
olmasi ve olas1 bir afete kars1 direng gostermelidir. Direnglilik ancak farkindalik ya da egitim
ile miimkiin olacaktir. Buradan hareketle afet egitimleri okul 6ncesinden baslayarak hayatin
her asamasinda etkin bir sekilde yiirtitiilmelidir.
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Hakem Degerlendirmesi: D1s bagimsiz.

Destek Bilgisi: Herhangi bir kurum ve/veya kurulustan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi: Cikar catismasi yoktur.

Etik Onay1: Bu calismanin tiim hazirlanma stireglerinde etik kurallara riayet edildigini yazar(lar)
beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler Dergisi'nin higbir
sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale yazar(lar)ma aittir.

Etik Kurul Onayr: Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Yaym Etik
Kurulundan 20.08.2025 tarih ve 24 sayili karar numarasi ile izin alinmigtir.

Arastirmacilarin Katki Orani: Calisma tek yazarh olup katki orani %100'd{ir.
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Oz

Bu calisma, Aydmnlanma donemi ile Osmanlida modern egitimin gelisim siirecini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Aydinlanma, 6zgiirliik ve bireysel haklar ¢ergevesinde Bat1
diinyasinin sosyal ve kiiltiirel degerlerini sekillendiren bir fikir hareketidir. Bu fikir hareketi,
egitim sistemine de yansimis ve egitimin zorunlu, laik ve kamusal bir nitelige biiriinmesini
saglamistir. Modern egitim, yalnizca bireylere bilgi ve beceri kazandirmakla smirh kalmamus,
ayni1 zamanda toplumsal diizenin siirekliligini saglama ve siyasal mesruiyeti giiclendirme
islevini de tistlenmistir. Aydinlanma diisiiniirleri, egitim sistemini bireyin 6zgiirlesmesi ve aklin
kullanarak toplum i¢inde etkin bir rol almasini saglayacak onemli bir arag olarak kullanmuslardar.
Aydimnlanmanin egitim anlayis1 bireysel 6zgiirliigii, bilimsel diisiinceyi ve toplumsal ilerlemeyi
tesvik etmis, modern egitim sistemleri bu idealler dogrultusunda sekillendirilmistir. Bu doniisiim
siireci, gliniimiiziin egitim getirilerinin temel taslarii olusturmus ve ulus-devletlerin vatandas
yetistirme politikalarina yon vermesini saglamistir. Osmanli egitim tarihini Aydinlanma
diisiincesinin etkileri baglaminda ele alan bu ¢alisma, Avrupa’da egitimin 6zglirlesmesinin ve
dini otoritelerin denetiminden ¢ikisinin, dénemin i¢sel dinamikleriyle miimkiin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bati'da baglayan modernlesme siirecinin yalmzca Avrupa’yr degil, Osmanl
Imparatorlugu'nu da igine alarak kiiresel oOlcekte doniistiiriicii bir harekete evrildigi
vurgulanmaktadir. Bu ¢alisma, nitel bir arastirma yaklasimiyla hazirlanmis olup, Aydinlanma
diisiincesinin egitim anlayig1 ile Osmanli’da modern egitimin gelisim siireci arasindaki iliski
tarihsel ve felsefi ¢oziimleme yontemiyle incelenmistir.
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Abstract

This study aims to examine the Enlightenment and its impact on the development of modern
education in the Ottoman Empire. The Enlightenment was an intellectual movement that shaped
the social and cultural values of the Western world within the framework of freedom and
individual rights. This movement also influenced the educational sphere, transforming education
into a compulsory, secular, and public institution. Modern education not only provided
individuals with knowledge and skills but also served to maintain social order and reinforce
political legitimacy. Enlightenment thinkers regarded the education system as a vital instrument
for individual emancipation and for enabling individuals to play an active role in society through
the use of reason. In this regard, the Enlightenment’s educational vision promoted individual
freedom, scientific reasoning, and social progress, and modern education systems were shaped
in line with these ideals. This transformative process laid the foundations of contemporary
educational principles and guided the nation-states’ policies of citizen formation. By addressing
Ottoman educational history within the framework of the Enlightenment’s influence, this study
demonstrates that the liberation of education in Europe and its emancipation from religious
authority were made possible by the internal dynamics of the period. Furthermore, it emphasizes
that the modernization process initiated in the West evolved into a transformative movement on
a global scale, encompassing not only Europe but also the Ottoman Empire. This study adopts a
qualitative research framework and employs a historical and philosophical analytical method to
examine the relationship between the Enlightenment’s conception of education and the
development of modern education in the Ottoman Empire.
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GIRIS

Antik Cag’larda insanlar olgularn biiyiik 6l¢iide din aracihigiyla agiklamis; egitim de Yunan ve
Roma’daki istisnalar disinda, genellikle dini temeller iizerine insa edilmistir. Bu iki uygarlikta ise
diisiiniirler, bilgiyi dinden ayirarak matematik ve astronomiyi bilimsel bir bakis agisiyla ele
almistir. Orta Cag doneminde egitimin denetimi dinin, 6zellikle de manastir okullarinin ve IX.
ylizyilldan sonra bir piskoposa bagl katedral okullarini yoneten Katolik Kilisesi'nin kontroliine
gecmistir. Bu donemde bilgi {iretimi, cogunlukla Antik Cag’dan aktarilan mirasin tekrar1 ve
sistemlestirilmesiyle sinirl kalmais; bilimsel ilerleme son derece yavas seyretmistir. Egitime erisim
toplumsal ayricaliklara gore sekillenmis, en yoksul tabakalarin ¢ocuklar: bu haktan mahrum
birakilmistir. Rahiplerin yonettigi “miitevaz1 okullar” daha ok varlikh ailelerin ¢ocuklarma
hitap etmis, bu okullarda uygulanan disiplin sistemi ise bedensel cezaya dayali bir karakter
tasimigtir. Avrupa’da iiniversitelerin ortaya cikisiyla birlikte bilgi {iretimi yeni bir kurumsal
zemin kazanmuis, XV. ylizyllda Ronesans’in baslamasiyla bu doniisiim hiz kazanmistir. Antik
Yunan metinlerinin yeniden Avrupa entelektiiel diinyasmna girmesi ve burjuvazinin ytikselisi,
yalnizca sanatin gelisimini degil, ayn1 zamanda modern bilimin temellerini olusturacak nitelikte
yeni bir diisiinsel atmosferin dogusunu da miimkiin kilmistir.

Orta Cag'da bilgi, otoriteye dayaliydi ve egitim, yalnizca toplumun kiigiik ve ayricalikli bir
kesimine sunuluyordu. Ogrenme siireci, metinlerin anlamindan ziyade ezberlemeye
dayaniyordu. Bu dénemin ardindan gelen Ronesans, diinyaya yeni bir diisiinme bigimi ve bakig
acist kazandirarak insani merkeze alan bir zihniyet donisiimiinii baslatmistir. Ronesans
doneminde gerceklesen bilimsel devrimler ve Galileo (1564-1642) ile Newton (1643-1727) gibi
bilim insanlarinin caligmalari, bilginin kaynaginin eski otoriteler degil, gozlem ve deneyim
oldugunu gostermistir. Iste bu diisiinsel devrim, Aydinlanma Cagi'nin temelini olusturmus;
insan1 her seyin merkezine yerlestiren, meraki, akl ve yaraticthg tesvik eden entelektiiel
hareketin dogusuna zemin hazirlamistir.

Toplumsal ve siyasal yapilarin doniisiimiinii saglayan Aydinlanma egitim anlayisinda da biiytiik
doniistimler meydana getirmistir. Aydinlanma Cagi'ndan 6nce, 6grenme seckin bir azinliga
mahsus bir ayricalik olmakla birlikte, herkesin egitime erisebilmesi gerektigi fikri heniiz mevcut
degildi. Ayrica bilgi genellikle kilise ve soylular tarafindan kontrol edilen bir yapiya sahipti.
Modern egitim yapilari, insan1 6zgiirlestiren, elestirel diisiinceyi tesvik eden ve ilerleten bir
amaca gore sekillenmistir. Aydmnlanma diigtiniirleri, egitimin yalnizca bireysel gelisim i¢in degil,
yonetimsel ve toplumsal istikrar acgisindan da kritik bir ara¢ oldugunu savunmuslardir. Bu
donemde modern egitim, laik, zorunlu ve oOzellikle kilise etkisinden bagimsiz, bilimsel
paradigmaya dayali bir sistem olarak sekillenmistir.

Bu gelismeler Osmanli Devletinde de etkisini gostermis ve bu doénemde Osmanl
modernlesmesi, taklidin ve gelenegin hakim oldugu diialist bir yol izlemistir (Giindiiz, 2020:138).
Tanzimat reformlariyla birlikte Osmanli yOnetimi, egitim sisteminde merkezilesme,
standartlagsma ve devlet kontrolii esasina dayal bir egitim hedeflemistir.

AMAC

Bu calismanin amaci, Aydinlanma diisiincesinin modern egitim yapilari izerindeki doniistiirticii
etkisini ve bu etkinin Osmanli egitim sistemi baglaminda nasil yeniden {iretildigini felsefi bir
bakis agisiyla ortaya koymaktir. Calisma, yalmizca tarihsel gelismeleri aktarmakla smirh
kalmayip Tanzimat reformlariyla birlikte egitim kurumlarmin laiklesme ve merkezilesme
yoluyla yeni bir epistemolojik zemine nasil oturtuldugunu incelemektedir. Bu baglamda,
geleneksel-dini unsurlarla modern akilalik arasinda kurulan denge, Osmanli egitim tarihinin
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paradigmasini ve modern Tiirk egitim felsefesinin temellerini belirleyen baslica unsur olarak ele
alinmaktadir.

YONTEM

Bu ¢alismada yontem olarak tarihsel ve felsefi ¢dziimleme yaklasimlari birlikte benimsenmistir.
Tarihsel analiz, olaylarin ne oldugunu, kronolojik seyrini ve kurumsal doéniisiimleri ortaya
koyarken, ayni zamanda bu olaylarin neden ve nasil meydana geldigini tarihsel baglami iginde
acgiklamay1 hedefler. Felsefi analiz ise, bu tarihsel siireclerin ve sonuglarin (“ne oldu”nun)
ardindaki diisiinsel zeminleri, ideolojik yonelimleri ve epistemolojik temelleri sorgulayarak
derinlemesine anlamayr amaclamaktadir. Boylece calisma, olgulari betimlemenin yani sira,
onlarin altinda yatan fikirsel yapilar1 ve gerekgeleri de agiga ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

Aydinlanma distiniirlerinin [John Locke (1632-1704), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
Immanuel Kant (1724-1804), Claude Adrien Helvétius (1715-1771), Montesquieu (1689-1755)
Condorcet (1743-1794) vb.] egitim anlayislar1 incelenmis; onlarin Ozgiirliik, akil ve birey
kavrayislarinin modern egitim yapilarmin kurulusuna nasil yansidigi degerlendirilmigtir.
Osmanli baglaminda ise Tanzimat ve Islahat donemlerindeki reformlar, Bati’daki felsefi arka
planla karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Calisma, nitel bir arastirma olup hem birincil
kaynaklara hem de modern tarih yazimina dayali elestirel bir okuma yontemiyle
sekillendirilmistir.

AYDINLANMA VE EGIiTiM FELSEFESI

Aydinlanma denildiginde akla gelen ilk isimlerden biri, idealist felsefenin Onciilerinden
Immanuel Kant'tir. Kant, 1784 yilinda kaleme aldig1 “Aydinlanma Nedir?” isimli makalesinde
Aydinlanmayi, “insanun aklini 6zgiirce kullanabilmesi ve bagkalarimin rehberligine ihtiyag
duymadan kendi diislincelerini gelistirebilmesi” olarak tamimlamigtir. Ona gore Aydinlanma,
bireyin kendi sugu ile i¢ine diistiigli “ergin olamama” durumundan, yani aklin1 bagimsiz bigcimde
kullanamama halinden kurtulmasidir. Bu baglamda Kant i¢in Aydinlanmanin en énemli kosulu,
aklin kamu o6niinde serbestce kullanilabilmesidir. Nitekim Aydinlanma, Tanri, akil, doga ve
insanlik tizerine gelistirilen fikirlerin Bati’da genis kabul gordiigii ve sanat, felsefe ile siyasette
koklii doniisiimlere yol actig1 XVII. ve XVIIL yiizyillarin Avrupa entelektiiel hareketidir (Kant,
2022:7-28). Akil ve deneyime dayali bu hareket yalmizca Avrupa’yi degil, Asya, Afrika ve
Rusya’y1 da etkileyerek radikal degisimlere imza atmustir. Aydinlanma, Avrupa merkezli
modernlesme siirecinin kurucu paradigmasin olugturan uzun soluklu bir hareket olarak ortaya
¢ikmistir. Zaman zaman baskilarla karsilasmasma ragmen, insan haklar1 ve oOzgiirliik
miicadelesinde 6nemli bir rol oynamistir (Withers, 2007:5-6). Aydinlanma doénemi diistiniirleri,
kisinin akil ve ozgiirlikk yoluyla kendini gelistirme hakkini savunmustur. Bu distiniirler,
herkesin esit haklara sahip oldugu; diisiince, inang ve yasam tarzi 6zglirliigiiniin evrensel olarak
kabul edildigi bir diinya ideali gelistirmeye ¢alismislardir.

Aydinlanma, belirli bir fikir dizisini temel alan ve nispeten tek tip bir diisiince egilimi olusturan
entelektiiel bir hareket olarak tanimlanabilir. Avrupamin farkli cografyalarinda ozgiin
dinamikleri icerisinde degerlendirilmekte ve bu bakis agisi, Aydinlanmanin farkli 6gelerini goz
oniinde bulundurarak donemin daha kapsamli ve ¢ok yonlii bir sekilde anlasilmasim
saglamaktadir (Wronska, 2018:65-66). Ornegin Britanya’da aydinlanma hareketinin baglangict
1680'1i yillara kadar gotiiriilmiistiir. 1688'deki Gorkemli Devrim sonrasinda Ingiliz Ig Savasi ile
baslayan siireg ingiltere icin bir otokrasiden doniis olarak goriilmektedir. Bu siirecte Stuart
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monarsisi* (1603-1714) tarafindan yonetilen sistem dini hosgoriiniin oldugu daha anayasal bir
topluma evrilmistir (Withers, 2007:6). 1lk 6nce Ingiltere’de baslayan toplumsal degisim
(kapitalizmin dogusu) daha sonra Fransa’da Ozgiirliik hareketi olarak devam etmistir.
Almanya’da felsefi temellerini olusturarak tiim diinyayr etkileyecek olan modernlesme
hareketine dontismiistiir (Zarig, 2017:33-35). Aydinlanma, Bati'nin ticaret ve sanayilesme
stirecleriyle, uygarligin tarihsel gelisimi ve degisiminin, diistinsel ve kiiltiirel alandaki ge¢mise
yonelik klise ve hurafelerin terk edilmesi siirecidir. Bu noktada elestirel yaklasim tarzini
benimsemis diisiiniirler, ge¢misten kagmanin tek yolunun bilmek olduguna inanarak diinya
capinda etkileyici bir modernlesme hareketine 6nctiliik etmislerdir.

Aydinlanma ayni zamanda ‘Akil Cagl’ olarak da tanimlanmistir (Brandon, 2016:21). Bu
donemde, olgular agiklamaya yonelik fiziksel spekiilasyonlarin saglam bir gerceklik temelinden
yoksun oldugu diisiintilmiistiir. Gergeklik ise dogaya ve dogal yasamin isleyisine en yakin olan
olgu olarak tasavvur edilmistir. Bilgi islemi en disiik terimlere indirgeyerek bilgi alanim
smirlamak, zorluk alanmi da aym sekilde azaltmaktadir. Bu sayede bir¢ok zihin karistirict
problem ortadan kaldirilmis ve fiili olarak gozlemlenen gergekleri yorumlamanin sagduyulu bir
yontemi olarak deneyim bu cagmn karakteristik bir 6zelligi olarak ortaya ¢ikmistir. Donemin
diistinsel karakteri, fikirlerin acik, anlasilir ve kendi i¢inde temellendirilebilir olmasina verilen
onemle tanimlanabilir. Bu anlayisin onciilerinden Descartes (1596-1650), acik ve secik fikirleri
hakikatin tek olgiitii olarak gormiistiir. Onu izleyen Locke ise ayni ilkeleri bilgi kaynaklarmin
sadelestirilmesi yoniinde temellendirmistir (Kilig, 2014:455-456).

Aydmnlanma Cag1, XVIIL yiizyilin tanimlayic1 entelektiiel ve kiiltiirel hareketidir. Miimkiin olan
en basit ifadeyle, Aydinlanma tiim insanlarin aym temel ihtiyaclar1 paylastigi, esit hak ve
ayricaliklara sahip oldugu ve bu nedenle iyi yasam hakkina sahip olmas fikridir. Aydinlanma
filozoflari, insanin akil, akilcilik ve yardimseverlikle toplumun dogal ilerlemesine ve diinyadaki
yasamun iyilestirilmesine yol agacagim savunmaktadir. XXI. yiizyildaki hayati anlamak igin
siyaset bilimi, ekonomik teori, antropoloji, sosyoloji, modern felsefe Aydinlanmanin temelini
olusturan disiplinlerdir. Aydmlanma hoggoriisiiz ve batil inangh bir dénemde statiikoya
dogrudan bir meydan okuma olarak anlasilabilmektedir. Aydinlanma, dini inanglarin ¢ogu
insanin hayatina hitkmettigi bir donemde kisitlamalardan kurtulmaya, maddi ve sosyal hayat
kalitesini gelistirmeye odaklanarak toplumu iyilestirebilecek unsurlari temsil etmektedir (Flory,
1975:254).

XVIL vyiizyllda Aydinlanma devrinin temeli, Ingiliz diisliniiri Locke'un fikirlerinde
belirginlesmistir. Locke, bilgi edinme siirecini tecriibe ve duyusal algiya dayandirarak, Francis
Bacon'un (1561-1626) olusturdugu deneysel yaklasimi siirdiirmiistiir. Locke’'un bu deneysel
temelli anlayisi, doga ve insan bilgisine yonelik sistematik bir perspektif gelistirmistir. Buna
karsilik Descartes, Spinoza (1632-1677) ve Leibniz (1646-1716) gibi akilal diistiniirler, insanin
temel meselelerine ¢oziim getirebilecek unsur olarak akli 6ne siirmiislerdir (Cowen ve Kazamias,
2009:823-824). Aydinlanma, tabiata, sosyal yapiya ve insan kavrayisma yeni bir perspektif
kazandirarak egitimi, dini kurumlardan bagimsiz, akilli ve sekiiler bir siire¢ olarak
degerlendirmistir. Bu anlayis, modern sistemler ve toplumsal yapilanma iizerinde derin etkiler
birakmustir.

Locke’'un deneyimci bilgi kurami, insanin tutum ve deneyimlerinin farkli bicimlerde
gelisebilecegini vurgulayarak zihinde dogustan hicbir bilginin bulunmadigini ve tiim bilgilerin

" Stuart Monarsisi: Stuart Hanedani'nin Ingiltere tahtinda bulundugu déneme verilen addir. Bu dénemde monarsi,
zaman zaman mutlakiyetci egilimler gostermis; Ozellikle I. Charles ve I James’in uygulamalari Parlamento ile
catigmalara yol agmigtir. S6z konusu gerilimler, Ingiliz I¢ Savasi ve ardindan Gérkemli Devrim ile anayasal monarsiye
gecisin oniinii agmustir.
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deneyim yoluyla kazamldigimi savunmustur (Ballinger, 1959:88-89). Locke, egitim konusunda
akil, 6zgiirliik, hakikat ve erdem gibi kavramlari ele almis, ¢cocukluk evresini egitimin énemli bir
asamas! olarak gormiistiir (Wronska, 2018:76). Tabii ilkelere dayali bir yetistirme modeli
benimseyen Locke, bireye disaridan zorla dayatilan kurallar ve 6diil ile yapilan egitim anlayigin
elestirmistir (Cowen ve Kazamias, 2009: 823-824). Onun egitim anlayigi, insana ve onun tabii
iliskilerine sayg1 duyarak tecriibeye dayali bir 6grenme siirecini 6ne ¢ikarmaktadir. Locke’un
egitim hakkindaki goriisleri, iinlii eseri Insan Anlayisi Uzerine Bir Deneme’de yer alan deneysel
insan bilgisi teorisine dayanmaktadir. Cocugun zihni, dogdugunda bos bir levha (tabula rasa)
gibidir. Daha sonra bu levha duyusal deneyimlerden elde edilen verilerle dolmaktadir. Bu da
egitimin, herhangi bir insanin ahlaki gelisiminde ve toplumsal biitiinlesmesinde énemli bir rol
oynadig1 anlamina gelir (Locke, 1894). Locke’un bu yaklagimi, egitimi yalnizca bireyin bilgiyle
donatilmas siireci olarak degil, insanin kendi aklini kullanmay1 6grenmesiyle 6zgiirlestigi bir
siire¢ olarak goriir. Ona gore egitim, insanin kendi benligini insa ettigi ve varolusunu bilingli
bicimde kurdugu bir alan haline gelir. Dolayisiyla Locke’un felsefesinde egitim, dogustan
getirilen bir 6ziin bigcimlendirilmesi degil, deneyim yoluyla aklin olgunlagsmasi ve insanin kendi
varolusunu bilingli bir eylem olarak kurma siirecidir.

Aydinlanma Diisiincesinde Egitimin Felsefi Temelleri ve Tarihsel Arka Planm1

[k Cag’da egitim, politikamin bir pargasi olarak goriilmiis ve felsefenin temel meselelerinden biri
olarak ele alinmistir. Bu dénemde egitim, bireyin erdemli bir yurttas haline gelmesiyle dogrudan
iligkilendirilmistir. Orta Cag boyunca ise egitim biiyiik ol¢iide dini kurumlarin etkisi altinda
sekillenmistir. Yeni Cag ile birlikte ise bilimsel diisiincenin yiikselisi, egitimin yeniden
sorgulanmasina zemin hazirlamistir. Aydinlanma doneminde bu durum, egitimin felsefeden
bagimsizlasma ¢abalariyla daha da belirginlesmistir. Bu donemde diisiiniirler, egitimi farkh
disiplinlerin bakis agilariyla degerlendirmistir. Locke ve Rousseau tecriibi arastirmalarla, Kant
tecriibi antropolojiyle, Ernst Christian Trapp (1745-1818) ise tecriibi psikoloji perspektifiyle
degerlendirmistir. Bu yaklagim, egitimin pratik felsefe baglaminda yeniden ele alinmasina kapi
aralamistir. Yakin Cag'in baslarinda Johann Friedrich Herbart (1776-1841), Friedrich
Schleiermacher (1768-1834), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve Wilhelm von Humboldt
(1767-1835) gibi diisiiniirler, egitimi felsefenin bir parcasi olarak degerlendirmis ve politikadan
bagimsiz bir alan seklinde ele almislardir. Ancak o6zellikle Herbart sonrasinda, XIX. ytiizyilin
ortalarina gelindiginde, onun etkisi altinda yetisen baz: diisiiniirler egitim ile felsefeyi kesin bir
bicimde birbirinden ayirmaya yonelmiglerdir. XIX. yiizyilin sonlarma dogru ise Wilhelm Dilthey
(1833-1911) ve gevresindeki diisiiniirler, egitimi bir bilim haline getirirken, Hermann Nohl (1879-
1960) bu alan1 bagimsiz bir disiplin olarak yorumlamigtir (Ergiin, 2021:29).

Egitim kavrami, tarihsel stire¢ iginde farkli diisiinsel ve toplumsal akimlarin etkisiyle
doniismiistiir. Bu doniisiim, ©6nce Aydinlanmanin evrenselci (kozmopolit) yaklasimiyla
baglamustir. XIX. ve XX. yiizyillarda ortaya ¢ikan milliyetgilik akimlariyla da yeni bir yon
kazanmigtir. XX. yiizyilin ikinci yarisinda enternasyonalizm ve “Avrupalilasma” stiregleriyle
genisleyen bu cerceve, giiniimiizde “kiiresellesme ¢ag1” baglaminda yeniden tartisilmaktadir.
Aydinlanmadaki kozmopolit yaklasim, insanli§in ortak aklini ve evrensel degerlerini esas alarak
egitimin yalnizca ulusal degil, biitiin insanliga hizmet eden bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir
(Erdem ve Celik, 2025; Aksoy, 2021; Cirdav, 2023; Yi1lmaz, 2004). Bu anlayis, daha iyi bir diinyaya
dogru siirekli ilerleme inanc ile yakindan iligkilidir. Nitekim “iyinin bilgiyle, bilginin ise
¢abalamayla ve 6grenmeyle elde edilecegi” diislincesi, uzun bir felsefi gelenek olarak karsimiza
¢ikmaktadir. S6z konusu gelenegin kokleri, Platon'un (M.O. 427-M.O. 347) megshur magara
mecazina kadar uzanir. Platon, dogamizin ne kadar aydinlanmis ya da aydinlanmamaisg oldugunu
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sorgulayan ilk diistiniirlerden biridir. Ona gore, gercek sandigimiz seyler bir yanilsama olabilir;
ancak insan, 6grenme ve egitim yoluyla hakikate ulasabilir (Giiltekin ve Tokdil, 2017:278).
Platon’a gore insan, “bilgi diinyasina” yiikseldiginde orada ulasabilecegi en yiice hakikat “iyilik
ideas1”dir (Plato, 1997: 77-78). Bu yaklasim, sonraki donem filozoflar1 ve akademisyenleri
tarafindan da gelistirilmis; egitim, yalmzca bireysel gelisim arac1 degil, aym:1 zamanda toplumsal
ilerlemenin ve daha iyi bir diinya insasinin temel dayanaklarindan biri olarak goriilmeye
baslanmuistir.

Aydinlanma diisiiniirleriyle birlikte bu miras yeni bir boyut kazanmig, egitim artik bireyin
hakikate yonelmesinin 6tesinde, toplumsal diizenin ve kamusal yasamin sekillendirilmesinin
baslica araci olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda Fransiz filozoflar1 arasinda Locke, egitimin
siradan insan igin ahlaki, sosyal ve mesleki bilgiler kazandirmay1, ayrica vatandagin iilkesine
daha iyi hizmet verebilmesi i¢in akil saghigini korumay1 amagladigini savunmustur. Locke'un
sansasyonalizmini en ug noktada gelistiren ise Claude Adrien Helvétius (1715-1771) olmustur.

Locke’un “tabula rasa’ anlayisini daha ileriye tasiyan Helvétius, zihnin tiim niteliklerinin, zihinsel
becerilerinin ve fikir igeriklerinin gevresel sunumlarla, duyular araciligiyla olustugunu one
siirmiistiir ( Kog ve Under, 2020:157). Cevreye yaptig1 vurguda Helvetius, fiziksel gevre ile insani
ve sosyal ¢evre arasinda ayrim yapmustir. Helvetius'un 6nemi, modern egitim yoluyla ilerleme
fikrinin, insan davranisim gliclii bicimde etkileyen sosyal ¢evre anlayisina dayandirilmasinda
yatmaktadir. Insan davraniginin cevre tarafindan sekillendigini ve insan kontroliine acik
oldugunu vurgulayan Helvétius, tiim insanlarin potansiyel esitlige sahip oldugu diisiincesinden
hareket etmistir. Bu nedenle evrensel egitimi savunmustur. Ayrica egitimin 6zel degil, kamusal
bir nitelik tasimasi gerektigini belirtmistir. Ruhban simifina karsi ¢ikarak, egitimin batil inanglarla
dolu ve iktidar arayisindaki din adamlarina birakilmamasi gerektigini ileri siirmiistiir. Ona gore
egitim, devlet aracilifiyla orgiitlenmis toplumun denetiminde olmalidir. Ancak siyasi olarak
demokrat olmamasi ve milliyetciden ¢ok kozmopolit bir bakis agisina sahip olmasi, onun halk
egitimi anlayisini farklilastirmigtir. Bu yoniiyle, halk egitimini tercih etme gerekgeleri Marquis de
Condorcet (1743-1794) gibi sonraki Fransiz diistiniirlerden ayrilmaktadir (Ballinger, 1959:91-92).
Dolayisiyla Helvétius'un egitim anlayisi; potansiyel esitlik, kamusal egitim, dinin etkisinden
arinma ve kozmopolit bir bakis agisina dayanmaktadir.

Aydmnlanma Cagi'min bugiine kadar ulasan giiclii temelleri, donemin bilim insanlar1 ve siyasi
diistiniirleri tarafindan atilmigtir. Bunlarin arasinda ise yarattig1 etki bakimindan 6zellikle 6ne
¢ikan isim Condorcet’tir. Condorcet, egitimde ve uluslar arasinda saglanacak esitligin bilimlerin
ilerlemesini hizlandiracagini savunmustur. Bu diislincelerini, insan zihninin gelecekteki
gelisimine dair umutlarim dile getirdigi Siddetli Oliim adl eserinde kaleme almistir. Condorcet,
refahin artmasinin daha fazla bireyin 6grenim gormesine imkan taniyacagini vurgulamistir
(Condorcet, 1997:208). Ona gore evrensel ve kamusal egitim, Helvétius'un sundugu
argiimanlardan daha yeni ve gii¢lii temellere dayanmaktadir. Condorcet, Fransa’da yeni
demokratik toplumun varhigimi siirdiirebilmesinin ancak yurttaslarin aydinlanmasiyla miimkiin
olacagin ileri siirmiigtiir. Ona gore halkin cehaleti, diktatorliigiin ortaya ¢ikmasmna zemin
hazirlayacaktir. Bu baglamda, ulusal egitimin temel amaci bireyin mesleki etkinligini artirmak
olmalidir. Aynmi zamanda onu toplumsal sorumluluklarina uygun hale getirmeli ve kanunla
tanman esitligi fiilen hayata gecirmelidir. Condorcet’e gore egitim, Fransiz toplumunun
ilerlemesinde, sosyal siniflar arasi farkliliklarin asilmasinda ve insanin kusursuzluga dogru
smirsiz ilerlemesinde merkezi bir role sahiptir. Onun bu gortisleri, cevrenin (6zellikle egitimin)
bireyler arasindaki farkliliklar: ortadan kaldirabilecegine iliskin Helvétius'un tezlerinin bir gesit
revizyonu niteli§indedir. Ancak Condorcet, konuyu psikolojik bir gercevede ele almamigtir.
Bununla birlikte, yetenekli bireyler i¢in ortak programin Gtesinde bir egitim modeli Gnermisgtir.
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Bu yaklasimi, onun egitimin mutlak bir esitlik yaratamayacagim diistindiigiinii de
gostermektedir (Ballinger, 1959:97-98).

Aydinlanma Cagi'min egitim anlayisini kavrayabilmek igin Kant'in On Education (Egitim Uzerine)
adli eserine bagvurmak kagimilmazdir. Kant, bu dénemde insanlarin egitimin gercek amacin —
insan1 daha iyi ve Ozglir bir varlik haline getirmek oldugunu— agik bir bicimde fark etmeye
bagladiklarin1 vurgulamigtir. Ona gore egitim, insanligin miikemmelligi ve insan dogasmin
miitkemmelligi ile dogrudan iligkilidir. Egitimin bu potansiyelinin fark edilmesi, gelecekte daha
mutlu bir insan 1rki i¢in umut vaat etmektedir. Kant, ¢ocuklarin daha iyi bir diinya igin
egitilmeleri  gerektigini vurgulamis; ebeveynlerin ¢ogu zaman “evrensel iyiyi”
amaglamadiklarm, egitim anlayislarinin aragsal kaldigini ileri siirmiistiir. Bu nedenle, egitimin
gelecege yon verebilmesi igin ebeveynlerin ve yoneticilerin bireysel tercihlerinden ziyade
evrensel bir perspektife dayanmas: gerektigini savunmustur. Ona gore kozmopolit bir egitim
anlayisinin temelinde, bireylere diinyanin ilerlemesinden memnun olmayr &gretmek yer
almalidir (Kant, 2021:70-71). Bu noktada, Avrupa’da ulus-devletlerin ortaya ¢ikisindan hemen
once “kozmopolitanizm” kavrami kullanilmaktaydi. Giliniimiizde modas1 gegmis goriilen bu
kavram, o donemde c¢esitli milliyetcilik akimlarimin saldirgan yonelimlerine karsi zaman zaman
bir muhalefet terimi olarak da degerlendirilmisgtir.

[k bakista, XIX. yiizy1ll Avrupa’sinda ulus-devletlerin &nciiliigiinde kurumsallagan zorunlu
egitim sistemleri, Aydinlanmanin cesur fikirlerinin bir yansimasi gibi goriinmektedir. Ancak bu
donem, ayni zamanda birey ile toplum, 6znellik ile akilcilik ve duygusal ile bilissel arasindaki
gerilimlerin kesfedildigi bir ytizy1l olmustur. Kant'in bireyci ve kozmopolit egitim anlayisi, XIX.
ylzyilin toplumsal ve politik gerceklikleri i¢inde farkli bir yone evrilmistir. Bu siirecte ulus-
devletin 6nderliginde somutlasan “ulusal egitim” kavramina zemin hazirlamistir. Bu gegis siireci
oldukc¢a karmasik dinamikler barindirmaktadr.

Bu diistinsel doniisiim, bireyin ozgiirliigiinli merkeze alan Aydinlanma ideallerinin, XIX.
ylizyilda giderek toplumsal diizenin, ekonomik kalkinmanin ve siyasal biitiinliigiin hizmetine
yonelmesine zemin hazirlamistir. John Dewey (1859-1952), bu siireci ele alirken, bireyin 6zgiir ve
tam gelisiminin toplumsal sorumluluk, disiplin ve siyasi baghlik tanmmmmadan miimkiin
olamayacagini vurgulamistir. Ona gore ulus-devlet, XIX. yiizyilin baslarindaki kosullarda “bir
yandan 0zel kisiligin, diger yandan insanligin gerceklesmesi arasinda bir arac1” islevi gormiistiir
(Dewey, 2004:93). Dewey, egitimin insan refahi ve toplumsal ilerleme agisindan tasidi1 énemin
Avrupa’da giderek ulusal ¢ikarlarin hizmetine girdigini belirtmistir. Bununla birlikte, bilim,
ticaret ve sanatin dogasi geregi ulusal smirlar1 asan evrensel bir nitelige sahip oldugunu da
vurgulamistir. Nitekim Birinci Diinya Savasi sirasinda, ulus-devletler arasi ¢atismalarin zirveye
ulastig1 bir donemde kaleme alinan bu degerlendirmeler, ulusal ¢ikarlara ancak “ulusal sinirlari
asan” araglarla ulasilabilecegini savunmustur. Dewey’in de isaret ettigi {izere bilim ve sanat
dogas1 geregi “milli” degil “kozmopolit”, ticaret ise 6ziinde “kiiresel”dir. Ticaretin ulus-devlet
smirlar i¢ine kapatilmasi, ka¢inilmaz olarak disa kapali ve kendi kendine yetmeye calisan bir
ekonomik yapiya yol agacaktir (Mokyr, 2005:13).

Bu modern tartismalarin kokeni, aslinda ¢ok daha erken donemlere, Antik Cag’a kadar
uzanmaktadir. Bu donemin 6nde gelen filozoflarindan Aristoteles, egitimi dogrudan devletin
amaclariyla iliskilendirmistir. Ona gore, “Her kent devletinin kendine has bir gayesi olduguna
gore, toplumdaki tiim bireylerin aymi egitim siirecinden geg¢mesi gerektigi ortadadir”
(Aristoteles, 2013:75). Bu yaklagim, g¢ocuklarmn bireysel farklihklarimi geri planda tutarak

* Kant'a gore 'evrensel iyi', eylemin sonuglarindan veya kisisel egilimlerden bagimsiz olarak, yalnizca evrensel ahlak
yasasina (moral law) uygunluk ve ddev bilinciyle (task coincidence/duty) yapilan eylemin kendisinde bulunur. Erdem,
bu yasaya uygun hareket etme iradesidir.
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toplumsal diizenin gerektirdigi vatandaslik bilinci ve ahlaki degerleri asilamay1 savunur. Boylece
bireyin 6zgiin kimligi yerine, ortak davrarmis kaliplarina ve siyasi gayeye uyum saglayan bir
yurttas kimligi one c¢ikarilmistir. Aristoteles’in bu yaklasimi, yasadigi doénemin siyasal ve
toplumsal kosullarmi yansitan tutarl bir gergceve sunsa da bireysel ozgiirliik, yaraticihik ve
elestirel diislinmeyi merkeze alan modern egitim anlayislar1 agisindan simrlandiricr bir
perspektif sunmaktadir.

Aristoteles’in bu klasik yaklagimi, Aydinlanma diigtiniirlerinin giindeme tasgidig1 “birey mi,
toplum mu?” tartismasmin temellerini olusturmustur. Bu tartisma, Rousseau'nun egitim
felsefesinde farkli bir icerik ve yonelim kazanmustir. Rousseau'nun “Dogaya Doniis Teorisi”,
geleneksel egitim anlayisinda 6ne ¢ikan milli ve toplumsal fayda odakli perspektiften bir kopusu
ifade eder. Bu teori, bireyin insani gelisimini merkeze alan liberal egitim anlayisina geciste Gnemli
bir doniim noktas: niteligindedir. Rousseau’dan 6nce baskin olan klasik sivil egitim teorisi,
egitimin amacini erdemli ve 6zverili vatandaslar yetistirerek tiim topluma hizmet etmek seklinde
tanimlamistir (Yiliang, 2009:129). Bu anlayis ¢ercevesinde, tiim bireylerin ayni tiirde bir egitim
siirecinden ge¢gmesinin zorunlu oldugu ve s6z konusu egitimin, evrensel nitelikte tek bir amaci
gerceklestirmeye yonelik oldugu ileri stiriilm{igtiir.

Bununla birlikte Rousseau, bu yaklasimin aksine, egitimin merkezine bireyin dogasini ve 6zgiir
gelisimini yerlestirmigtir. Ona gore oOzgilirliikcii egitim, insan tabiatini 6n plana gikarirken
cocuklarin tek tip ve siki kurallara dayali bir sistemle erdemli vatandas haline getirilmeye
calisiimasi, onlarin dogal gelisim siirecine zarar vermektedir. Nitekim Rousseau, “Serbestce
biliyiiyen bitkiler, insanlarin onlar1 egmeye calstigi yone uyum saglarken o6zsularim
degistirmezler ve eger biiyiimeye devam ederlerse, dik bir sekilde gelisirler” (Rousseau, 2014:34)
diyerek bireyin dogasinin digsal baskilarla degistirilemeyecegini ifade etmistir. Bu bakis agisi,
egitimin ¢ocuklarin gelisim stireglerini sinirlamak yerine onlarmn dogalarma uygun bir bigcimde
ilerlemesini saglamas: gerektigi fikrini 6ne ¢ikarmaktadir (Mokyr, 2005:13).

Buna ek olarak Rousseau, ¢ocuklarin ya aileleri tarafindan asir1 baski altinda tutuldugunu ya da
fazlasiyla gmmartildigmi ve bunun da ahlaki yozlagmalarmin temel sebebi oldugunu
savunmugtur. Aristoteles bu konuyu "Bir insan dogduktan sonra kendini birakirsa, korkarim
formunu kaybeder. Onyarg, otorite, hayatin ihtiyaglari, emsaller ve icinde bulundugumuz tiim
sosyal kosullar dogasim 6ldiirecek, ancak uygun bir sey katmayacaktir." seklinde agiklamigtir
(Aristoteles, 2013:75). Bu diisiince, egitim siireglerinin bireyin 6z dogasi koruyarak gelismesini
saglamasi gerektigi fikrini desteklemektedir.

Rousseau, anne-babanin ve toplumun cocuklara dayattigi kisitlamalarm zararli oldugunu
vurgulamis ve bu durumu, “Cocuk ana rahminden c¢ikar ¢ikmaz, uzuvlarini esnetmeye
baslamadan yeniden baglaniyordu” sozleriyle elestirmistir. Bu sebeple Rousseau, toplumsal
etkilesim yetisini desteklemesi beklenen yonlendirmelerin, gocuklarin 6nemli egitim siireglerinde
cesitli sinirlamalarla karsilasmasina neden oldugunu ileri siirmiistiir. O, egitimin ¢ocuklarin tabii
yapisinin ideal bir sekilde diizenlenmesi gerektigini diistinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
belirli bir pedagojik anlayisa sahip olmasi ve ¢ocuklara yetiskinlerin diistince kaliplarmi
dayatmamasi gerektigini savunmustur (Xia ve Yimeng, 2021:74). Bu ilkeler, onun ¢ocuk
egitiminde bireysel 6zglirliigii ve tabiata uyumu temel alan, cocugun kendi potansiyelini ortaya
cikarmasina oncelik veren paradigmasini yansitmaktadir.

Rousseau’nun bu yaklasimi, onun egitim anlayisinin yalnizca ¢ocuklarin 6zgiirliigiinii ve tabii
gelisimini savunmakla kalmadigini, ayn1 zamanda egitimin pratik kosullarina da yon verdigini
gostermektedir. Bu baglamda Rousseau, egitimin c¢ocuklarin yas Ozellikleri ve bireysel
farklibklarma uygun bicimde diizenlenmesini savunmustur. Egitimcilerden c¢ocuklar:
yargilamadan kisiliklerine saygi duyarak yonlendirmelerini istemistir. Ona gore cocuklarin
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saglig1, egitimin temel bir parcasidir. Bu nedenle bol giysi, sade beslenme, yeterli uyku ve
egzersiz gibi unsurlara biiylik Onem atfetmistir (Rousseau, 2014:9-10). Rousseaunun bu
goriisleri, ¢ocukla yetiskin arasindaki farkliliklarin altini ¢izmis ve egitimin, ¢ocuklarin
potansiyelini simirlamak yerine onlarin ozgiirliigiinii ve bireysel gelisimini desteklemesi
gerektigini ileri stirmiistiir. Her ne kadar Rousseau'nun egitim konusundaki diisiinceleri Fransiz
Devrimi sirasinda tam anlamiyla hayata gegirilememis olsa da onun “dogal egitim” anlayis:
sonraki donem egitim sistemleri igin teorik bir temel olusturmustur. Nitekim devlet okullarinda
din kontroliiniin yasaklanmas: ve 6zgiirliik ile esitlik fikirlerinin yayginlasmasi bu etkinin izlerini
tasimaktadir. Fransiz Devrimi sirasinda uygulamali mesleki egitim veren “fachhochschule”
benzeri kurumlarm ortaya ¢ikisi da Rousseau'nun emege, becerilere ve 6grencilerin bireysel
ozelliklerine verdigi onemin bir yansimasidir. Ayrica, Condorcet’in hazirladig1 egitim plan da
Rousseau’nun diisiincelerinden etkilenmis, Yasama Meclisi tarafindan uygulanmasa da, esitlik
ve zorunlu egitim fikrinin Fransiz egitim sisteminde kok salmasinda doniim noktas: olmustur
(Duce, 1971:276). Bu baglamda Rousseau’'nun fikirlerinden beslenen reformlar, yalnizca insani
degerleri one ¢ikarmakla kalmamis, ayni zamanda bireyin potansiyelini ve diisiinsel
ozguirliiglint de desteklemistir (Xiaolan, 2012:112).

Rousseau'nun bireysel ozgiirlitk ve insani gelisim merkezli yaklasimi, Fransiz Devrimi
sonrasinda egitim sistemlerine yon veren fikirleri nemli 6l¢iide etkilemistir. Ancak Aydinlanma
diistiniirleri arasinda, egitimin siyasal islevine daha fazla vurgu yapan farkli bir perspektif de
ortaya ¢tkmistir. Bu donemde egitim, giderek bireysel bir faaliyet olmanin Otesine gegerek
siyasetle ve hiikiimetlerle dogrudan iliskili bir kamu meselesi olarak goriilmeye baslanmustir.
Ozellikle Montesquieu (1689-1755) gibi diisiiniirler, egitimin politik baglamini éne ¢ikararak bu
anlayis1 derinlestirmistir. Ona gore “egitimin tiim giicii cumhuriyetci bir toplumda gereklidir”.
Ciinkii cumhuriyetin amaci erdemdir ve erdem yalmzca egitim yoluyla kazanlabilir (Mokyr,
2006:13). Montesquieu, erdemi yasalara ve iilkeye duyulan sevgiyle iliskilendirmis, halkin kendi
hiikiimetini yonetme yetkisine sahip oldugu yerlerin yalmzca demokrasiler oldugunu
belirtmistir (Montesquieu, 2025:67-68). Aydinlanma diisiiniirlerinin egitime yiikledigi bu siyasal
misyon, Fransiz Devrimi ile birlikte somut bir eyleme dontismiistiir. Bir rejim degisikliginin ¢ok
Otesine gecen bu donem, egitimi yalnizca sosyal ve ekonomik kalkinmanin bir araci degil, aym
zamanda ideolojik acidan kritik bir unsur olarak benzeri goriilmemis bir ilgi odag: haline
getirmistir.

Aydinlanma Cagi'ndaki fikirlerle egitim, biiyiik dlclide siyasetle ve hiikiimetlerle ilgili bir kamu
sorunu olarak goriilmeye baslanmistir. Bu politik perspektif, egitimi siyasal bir baglamda ele alan
Montesquieu gibi bazi Aydinlanma diisiintirleri tarafindan 6nemli Olclide gelistirilmistir.
Montesquieu, “Egitimin tiim gliciinlin cumhuriyet¢i bir toplumda gerekli oldugunu”
belirtmistir. Ona gore, bir cumhuriyette egitimin temel amaci erdemdir. Bu erdem, ancak egitim
yoluyla kazarilabilir; ancak bu siireg, sancili ve uzun bir gelisim gerektirir (Mokyr, 2005:13).
Montesquieu’ya gore erdem, yasalara ve tilkeye duyulan sevgi ile ilgilidir. Ciinkii insanlara kendi
hiikiimetlerinin emanet edildigi yerler yalmzca demokrasilerdir (Montesquieu, 2025:67-68).
Aydinlanma mirasi, egitime erdemli vatandas yetistirmek gibi net bir siyasi ve ideolojik hedef
yliklemistir. Bu miras, Fransiz Devrimi ile birlikte, egitimin yalmzca sosyal ve ekonomik
kalkinmanin bir arac1 olmanin &tesinde, ideolojik agidan da 6nemli bir unsur haline gelmesine
neden olmustur.

Bu baglamda egitim, Aydinlanma diisiincesiyle birlikte yalnizca bilgi aktariminin 6tesine gegerek
insanin aklin1 6zgiirlestiren, onu kendi varolusunu ve diinyay1 yeniden diisiinmeye sevk eden
bir etkinlik olarak yeni bir anlam kazanmuistir. Nitelikli bir vatandas, siyaset, edebiyat ve diger
temel bilgi alanlarinda donanimli olmali ve aklini gerekgeleriyle birlikte hayata gecirebilmelidir.
Kant'in “Aydinlanma Nedir?” adli makalesinde vurguladig tizere, bu doniisiim devrimsel bir
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sicramayla degil, kademeli ve siirekli bir siirecle gerceklesebilir (Kant, 1970:38). Bu cercevede
egitim, toplumlarin déniisiimiinde merkezi bir rol {istlenmistir. Ulusal egitim kuramcilar: igin
egitimin amaci, akilc ve erdemli yurttaslar yetistirmek ve toplumsal yenilenmeyi desteklemek
olarak belirlenmistir. Rousseau ise egitimin temelinde bireysel ve toplumsal erdemlerin
gelistirilmesi gerektigini vurgulamis, ¢ocuklara kat1 ve tekdiize bir 6zel egitim dayatilmasina
kars1 ¢ikarak onlarin dogal gelisim siireglerine uygun bi¢cimde daha fazla 6zerklik taninmasin
savunmustur. Fransiz Devrimi'nin siyasi aktorleri de benzer bigimde, demokratik bir toplumun
ingas1 icin evrensel devlet egitimi temelinde yeni bir ulusal egitim sistemi kurma konusunda
1srarct olmuglardir (Woloch, 1994:177). Boylece, Fransiz toplumu devrim siirecinde eski rejimin
cehaletinden kurtulmaya calisirken egitim, toplumsal yenilenmenin ve yurttashk bilincinin
insasinda merkezi bir “kamusal misyon” tistlenmistir.

Aydinlanmanin egitim anlayisi, kamusal bir nitelikte kazanmistir. Bu anlayis, yurttaslik bilinci
ve toplumsal yenilenmenin yami sira cinsiyet esitlii konusunda da yogun tartismalar:
beraberinde getirmistir. Devlet okullariin kurulmasiyla birlikte, farkli sosyal gruplar arasindaki
egitim esitsizlikleri giindeme tagmmustir. Ozellikle kadin ve erkek arasindaki farkliliklar,
kamuoyunda 6nemli bir tartisma konusu haline gelmistir. Avrupa genelinde kadinlarin egitimi
iizerine yeni bir biling ortaya ¢ikmis ve kadmin toplumsal roliine iliskin geleneksel goriisler
sorgulanmaya baslanmistir. Nitekim, Fransiz Devrimi'nin kararli bir savunucusu olan Mary
Wollstonecraft (1759-1797), kadinlara yeterince deger verilmemesini elestirmistir. Wollstonecraft,
A Vindication of the Rights of Woman adl1 eserinde, erkekler ile kadinlar arasindaki farkliliklarin
dogustan degil, egitimdeki eksikliklerden kaynaklandigini ileri siirmiistiir. Ona gore, kadinlara
elestirel diisiinme ve bilimsel bir bilgi anlayisi kazandirmak yerine, hos goriinme becerileri
Ogretilmistir. Bu nedenle kadinlar yiizeysel etkilerle yetinmis ve temel ilkelerden uzak
kalmislardir. Egitim sirasinda karsilastiklar: bu kisitlamalar, onlarin topluma etkin bir bigimde
katkida bulunmalarmi engellemistir (Gonzalez, 1997:177-178). Wollstonecraft, bu kisitlamalara
bir tepki olarak kadmlarin muhakeme yetilerini gelistirmeyi ve bilgi edinme kapasitelerini
artirmay1 amaglayan pedagojik ve toplumsal Oneriler ortaya koymustur. Bu oneriler, sonraki
kusak feminist diisiiniirler i¢in 6nemli bir kavramsal referans noktas: haline gelmistir.

Bireyin toplumsal ve zihinsel Ozgiirlesmesini amaglayan bu egitim anlayisi, Aydinlanma
diistiniirleri tarafindan kapsamli bir halk egitimi perspektifine de dontistiiriilmiistiir. Rousseau,
Voltaire (1694-1778) ve Wollstonecraft gibi Aydinlanma diisiiniirleri, halk egitiminin amacim
yalnizca Kilise'ye bagl bireyler yetistirmekle sinirlandirmamislardir. Egitimi, toplum ve devlet
i¢in bilingli yurttaslar yetistirmenin temel araci olarak goérmiislerdir. Ozellikle Rousseau, teolojik
referanslardan arindirilmis bir etik anlayisini savunarak kardeslik, insan dogasinin iyiligine
duyulan inan¢ ve emege saygiyr one ¢ikarmistir. Ona gore, yurttaslarin demokratik ilkeler
cercevesinde ozgiirliik ve yurtseverlik bilinciyle yetistirilmeleri, toplumsal diizenin temel kosulu
olarak savunulmustur (Xiaolan, 2012:112). Aydinlanma diisiincesinde egitim, bireyin zihinsel
ozerkligini gelistiren bir siire¢ olarakta tanimlanmistir. Bu siireg, bireyin aklin1 bagimsiz bir ilke
olarak isletmesini ve oOzglirliigiinii akla dayali bir temelde insa etmesini saglamaktadir.
Dolayisiyla egitim, salt bilgi aktariminin 6tesine gegmistir. Yurttashk bilincinin olusumuna,
ozgiirliik ile sorumluluk arasindaki iliskinin kavranmasina ve bu iliskinin toplumsal diizlemde
igsellestirilmesine katkida bulunan dontistiirticii bir rol {istlenmistir.

Kisaca egitim, insanin kendisini ve diinyay1 anlama ¢abasinin en eski, en koklii bigimlerinden
biridir. Bu yoniiyle egitim, yalnizca bilgi aktarimina indirgenemeyecek kadar derin bir stiregtir.
Egitim, bireyin diisiinsel 6zgiirliigiinii, varolussal farkindaligini ve toplumsal bilingle kurdugu
iligkiyi sekillendiren felsefi bir pratiktir. Her ¢ag, kendi insan ve toplum tasavvuruna uygun bir
egitim modeli gelistirmistir. Boylece egitim, diisiinsel ve siyasal doniisiimlerin aynasi haline
gelmistir. Antik Cag’da egitim, bireyin erdemli ve 0lciilii bir yasam siirmesi i¢in gerekli ahlaki
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bir arag olarak goriilmiistiir. Orta Cag’da ise dinin etkisiyle bilgi ilahi hakikatin bir yansimas:
olarak degerlendirilirken; Aydinlanma ile birlikte bu anlayis koklii bir degisim gecirmis ve
egitim, aklin ve bireyin 6zgiirlesmesinin araci haline gelmistir. Locke, Rousseau ve Kant gibi
diigliniirlerin  etkisiyle egitimin sekiilerlesmesi, insan aklmin rehberliginde yeniden
tanimlanmustir. Bilgi, artik kutsal bir otoritenin degil, insanin elestirel diisiinme yetisinin tiriinii
olarak goriilmiistiir. Boylece egitim, yalnizca bireyi degil, toplumu doniistiirmeyi amaglayan bir
kamusal gorev haline gelmistir.

Tiirk Egitim Sisteminin Kurumsal ve Diisiinsel Yapis1

Aydinlanma diisiincesiyle sekillenen modern egitim anlayisi, yalnizca Bat1 toplumlarini degil,
Osmanli Imparatorlugu ve dolayisiyla Tiirk egitim sistemini de derinden etkilemistir.
Aydinlanma donemiyle birlikte egitim, bireyin 6zgiirlesmesini, aklin rehberligini ve toplumsal
ilerlemeyi hedefleyen sekiiler bir kurumsal yapiya kavugsmustur. Bu diisiinsel etki Osmanli’'da
da karsilik bulmus, ilk olarak 1857'de Maarif-i Umtimiye Nezareti'nin kurulmasiyla egitim
alaninda merkezi bir idari yap: tesis edilmigtir. Ardindan, 1869 tarihli Maarif-i Umiimiye
Nizamnamesi, egitimi ibtidai, riisdiye, idadi, sultani ve Dariilfiinun olmak {izere cesitli
kademelere ayirarak, modern Avrupa modellerine benzer bi¢cimde, zorunlu ve kamusal bir
sistem haline getirmistir. XIX. yiizyildan itibaren bu gelismeler, Osmanl modernlesme siireciyle
birlikte hem kurumsal hem de diisiinsel diizeyde koklii bir dontisiimii baslatmustir.

Aydinlanma diisiincesi, bireylere yalnizca temel bir egitim saglamakla kalmamis, ayn1 zamanda
belirli alanlarda uzmanlasma imkani da tanimistir. Bu donemde, egitim yoluyla sekiiler ve
rasyonel bir birey modeli insa edilmesi hedeflenmistir. Aydinlanma sonrasi egitim programlari,
toplumsal ve ekonomik ihtiyaclar dogrultusunda yeniden sekillenmistir. Medenilesme siireci ve
toplumlarin giderek karmasiklagsmasi, egitimde farkli pedagojik yaklasimlarin ortaya ¢itkmasina
zemin hazirlamigtir. Bu durum, egitim anlayisinin doniisiimiine ve yeni paradigmalarin
dogmasina yol agmigtir. En belirgin degisimlerden biri ise egitimin daha genis kitlelere ulagabilir
hale gelmesidir (Altun ve Bilgin, 2022:49-50). Boylece geleneksel toplumsal yapilar igindeki
smifsal farkliliklarin etkisi azalmaya baslamistir.

Sonug olarak Aydinlanma devri, egitimde yayginlasma, sekiilerlesme ve sosyal hiyerarsinin
azaltilmasi gibi doniisiimleri beraberinde getirmistir. Biitiin bu degisim siireci iginde merkezi bir
konumda yer alan modern egitimin temelde saglamay1 hedefledigi belli amaglar bulunmaktadir.
Bunlar, sanayinin ve modern devletin nitelikli eleman ihtiyacin1 karsilamak ve ulus devletin
ihtiyact olan vatandas: yetistirmektir (Alkan, 2008:20). Modern donemin temel 6zelliklerinden
olan standardizasyon, senkronizasyon, merkezilesme ve uzmanlasma, okulda da kendisini
gostermistir. Okulun programi, miifredati, binalari, Ogrenci kiyafetleri standart olarak
belirlenmistir. Bu program, iilkenin biitiiniine yayilmis ve herkese uygulanarak sehir, kasaba,
kdy, farkli sosyal katmanlar ayni egitime tabi tutularak senkronizasyon saglanmistir. Onemli bir
adim da modern okulun tek bir merkezden kontrol edilmesidir. Bati'daki gelismelere paralel
olarak Osmanli Devleti de XIX. yiizy1l boyunca -1857 Maarif-i Umtimiye Nezareti'nin kurulmasi,
1869 Maarif-i Ummiye Nizamnamesi'nin hazirlanmas: gibi- ihdas edilen kurumlar ve ¢ikarilan
yasalar marifetiyle bu siireci biiyiik oranda tamamlamustir (Oztiirk, 2022:16). Bu dénemdeki
reform cabalarryla Osmanli Devleti, Bati’daki gelismelere ayak uydurmay1 ve devletin yapisim
modernlestirmeyi hedeflemistir. Ancak bu reformlar, zamanla politik, ekonomik ve toplumsal
zorluklarla karsilasmistir. Tasrada merkezi otoritenin kurulmasindaki giiglitkler, mali
kaynaklarin yetersizligi, blirokratik direng ve toplumsal tabanla uyum eksikligi gibi nedenler,
reformlarin etkisini sinirl kilmistir.
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Osmanl Devleti'nde modernlesme, Avrupa’nin askeri ve teknik tistiinliigiine kars: bir savunma
tedbiri olarak benimsenmis ve esasen devletin bekasini koruma amacin tagimistir. Bu siireg, aym
zamanda Bati ile artan kiiltiirel etkilesime zemin hazirlayarak Batililasma icin gerekli psikolojik
altyapiy1 olusturmustur. Sistemli modernlesme hareketleri, 6zellikle III. Selim déneminde (1789-
1807) baslatilan askeri reformlarla ivme kazanmistir. 1830'lardan itibaren baslayan bu siireg,
1876’da ilan edilen Kan{in-1 Esasi’ye kadar uzanarak kapsamli bir doniisiim siirecine evrilmistir.
Reformlar, ¢ogunlukla sultanin mutlak otoritesine dayanarak merkezi ve yukaridan asagiya
isleyen bir yontemle ytirtitiilmiistiir. Modernlesme politikalarmin temel amaci, yalnizca devletin
askeri ve idari yapisin giiclendirmekle sinirli kalmamis, ayni1 zamanda gayrimiislim unsurlarmn
taleplerine yanit vermeyi de icermistir. Bu stiregte, Batili giiclerin laik hukuk diizeni ve kurumsal
reformlara yonelik tesvik edici baskilari, modernlesme hamlelerinin hiz kazanmasina 6nemli
oOlctide katk: saglamistir. Tanzimat reformcular1 ve donemin entelektiielleri, devletin hukuki ve
idari yapisii Batililagtirmayi, egitim sistemini modernize etmeyi ve modern teknolojileri
uygulamaya koymay1 amaclamislardir. Ancak bu girisimler, seriat hukuku, dini mahkemeler ve
geleneksel egitim kurumlarinin varhigmi korumastyla eszamanli olarak yiiriitiilmiistiir (Inalcik,
2024:196-197). Bu siiregte Osmanli modernlesmesi, Batililasma egilimiyle geleneksel degerleri
koruma ¢abas! arasinda denge kurmaya ¢alisan ¢ift yonlii bir doniisiim olarak ortaya ¢ikmustir.
Modernlesme yalnizca askeri ve teknik alanlarla siurli kalmamis; ayni zamanda toplumun
sosyal, kiiltiirel ve ozellikle egitim yapisinda da kokli bir degisim siirecini beraberinde
getirmistir. Bu doniisiimiin en belirgin gostergesi ise egitim sisteminde gerceklesen reformlardir.
Ciinkii egitim, modernlesmenin yalmzca bir kurumu degil, aynm1 zamanda toplumsal zihniyet
diinyasini yeniden sekillendiren en giiclii araglardan biridir.

Aydinlanmadan Giiniimiize Egitimde Modernlesme Ikilemleri: Zorunluluk,
Merkeziyetcilik ve Felsefi Zemin Sorunu

Modernlesmeyi Alvin Toffler, belirli ilkelere dayal1 olarak sekillenen bir organizasyon modeli
olarak tanimlamaktadir (Toffler, 1981:78). Bu modelin temel unsurlar1 arasinda standartlasma,
uzmanlasma, senkronizasyon ve merkeziyetcilik yer almaktadir. Standartlagma, toplumsal
diizenin saglanmasinda 6nemli bir rol oynar. Hukuki ¢ergevenin olusturulmas: ve ekonomik
sistemin istikrara kavusmasi agisindan modern devletin temel araglarindan biridir. Uzmanlasma,
Sanayi Devrimi ile birlikte iiretim siirecinin kiigiik parcalara ayrilmasi sonucu gelismistir. Bu
durum, biirokrasinin belirli alanlarda derinlesmesini saglamis ve devletin yonetim kapasitesini
gliclendirmistir. Senkronizasyon, sanayi toplumlarinda bireylerin yeteneklerine uygun iglere
yonlendirilmesini miimkiin kilmis, boylece bireyler ile devlet arasindaki uyum artirilmagtir.
Merkeziyetcilik ise bu sistemin biitiinliigiini koruyan en 6nemli ilkelerden biridir. Karar alma
mekanizmalarinin tek bir merkezde toplanmasi sayesinde diizeni ve kontrolii saglamaktadir.
Ancak bu durum, yerel yapilarm hareket alanin sinirlayarak merkeziyetcilik ile yerel yonetimler
arasinda stirekli bir denge arayisina yol a¢maktadir (Toffler, 1981:78). Tiim bu unsurlarin
birlesimi, modern devletin hem toplumu hem de bireyleri bir arada tutan karmasik ve dinamik
bir yap1 kazanmasina katkida bulunmustur.

Bu cercevede, modern egitimin zorunlu hale getirilmesi, sistemin siirekliligini giivence altina
alan temel unsurlardan biri olarak 6ne gikmaktadir. Zorunlu egitim, mevcut siyasi otoritenin
kendi diizenini toplum nazarinda mesru kilmasina ve bireylerin bu diizeni dogal bir deger olarak
benimsemesine katki saglamaktadir. Hicbir yonetim bicimi bu islevi goz ard1 edemeyeceginden,
“siyasal kiiltiirti kazandirmaya yonelik bilingli ve kurumsallasmis toplumsallasma” yontemleri
gelistirilmistir (Alkan, 2008:20). Modern egitim, yalnizca bireylere bilgi ve beceri kazandirmakla
smirli kalmayip aymi zamanda toplumsal istikrari koruma ve siyasal yapiyr pekistirme
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misyonunu da iistlenmektedir. Aydinlanma Cagi'nda zorunlu egitim, toplumsal normlarin ve
ideolojilerin  yeni kugaklara aktarilmasmi saglayan en etkili araclardan biri olarak
degerlendirilmistir.

Modernlesmenin ortaya cikardigi merkezi, zorunlu, yogun ve sekiiler kamu egitiminin temel
hedefi, ¢ocuklarin yas ve ders bazinda kategorilere ayrilmasidir. Ogrenciler siirekli sinavlarla
siralanmis, bu siireci destekleyen detayli bicimde diizenlenmis mekanizmalarla
yonlendirilmistir. Bu yapi, bireyleri hentiz erken yaslarda birbirinden ayristirarak farkindaliktan
uzak bir topluluk olusturmay1 amaglar. Daha sonraki asamalarda ise bu bireylerin, tipki avin
kusatan bir ahtapotun kollar1 gibi, gériinmez bir yonetim mekanizmasmin birer uzantis1 haline
gelerek toplum tizerinde denetim kurmalar1 hedeflenir (Gatto, 2024:24-25). Bu yaklasim, bireyin
ozgiirlesmesini degil; aksine, onu sistematik bir disiplin ve gozetim mekanizmas: iginde
bicimlendirmeyi amaglayan bir paradigmaya isaret etmektedir.

XIX. ylizyilda sanayilesme, kentlesme, kapitalist ekonomi, somiirgecilik ve emek somiiriisii,
Avrupa’da yeni bir toplumsal yapinin olusumuna zemin hazirlamistir. Bu baglamda sekillenen
modern egitim sistemi, ulus devletin yapis1 ve kapitalist diizenin gereklilikleri dogrultusunda
sekillendirilmis, biiyiik Olglide bu sistemlerin digsal hedeflerine hizmet edecek sekilde
kurgulanmistir (Beltekin, 2022:3). Yeni diinya diizeni, geleneksel devlet yapisina, topluma ve dini
kurumlara yonelik bir karsitlik tizerinden felsefi temelini olusturmustur.

3 Kasim 1839’da Giilhane’de ilan edilen Tanzimat Fermani, Osmanli Imparatorlugu'nda koklii
reformlarin baglangicin1 simgeleyerek modernlesme siirecinde &nemli bir doniim noktas:
olmustur. Ferman, dogrudan egitimden s6z etmese de devletin merkezilesmesini ve yeni bir
toplumsal diizen anlayisin1 hedeflemistir. Bu yoniiyle, egitimde esitlik ve devlet denetimi fikrinin
temellerini dolayli olarak olusturmustur. Ardindan 1856’da ilan edilen Islahat Fermani ise
Tanzimat’ta baglatilan reformlar1 genisleterek, 6zellikle gayrimiislim tebaa i¢in egitim ve kamu
gorevlerine katilimda firsat esitligini ongormiistiir.

Tanzimat donemi reformlari, 1839 Giilhane Hatt-1 Hiimayunu'nda yer alan adalet ve liyakate
dayal1 bir yonetim kurulmas: ve herkesin can, mal ve namus giivenliinin saglanmas: ilkelerini
temel almistir. Bu ilkelere, 1856 Islahat Fermani’'nin din ve mezhep farki gozetilmeksizin devlet
okullarma kabul hitkmii de eklenmistir. Bu yasal ve toplumsal zemin, Osmanl egitim sisteminin
merkezilesmesi ve laiklesmesi yoniinde Onemli adimlarin atilmasina olanak saglamistir.
Geleneksel medrese egitiminin yani sira modern okullar acilmis, egitimde devletin denetimi
artirllmig ve Bat1 tarzi miifredatlar uygulanmaya baslanmistir. Bu siirecte, 1857 yilinda Maarif-i
Umiimiye Nezareti'nin kurulmasiyla egitim politikalarinin devlet eliyle yiiriitiilmesi saglanmig
ve merkezi bir egitim yapis1 olusturulmustur. Ayrica, gayrimiislimler ve Miisliimanlar igin egit
egitim imkanlar1 sunulmaya calisilmis, bu da Osmanli toplumundaki ¢ok kiiltiirlii yapiy1
dogrudan etkilemigtir. Bu donemde laiklesme yoniinde bazi idari diizenlemeler yapilmissa da
bunlar Bati'daki anlamiyla diisiinsel bir doniisiimden ziyade, gayrimiislim tebaanin haklarin
genigletmeye ve devletin merkezi denetimini giiclendirmeye yonelik pragmatik adimlar
olmustur. Avrupa’da laiklesme siireci, Kilise ile devlet arasindaki siyasi gili¢ miicadelesi ve
Aydinlanma ile yasanan din-bilim catismas1 gibi tarihsel dinamikler cercevesinde gelisirken,
Osmanl toplumunda aymu tarihsel arka plandan bahsetmek miimkiin degildir. Osmanli’da din
ve bilim, sanat ve teknoloji, devlet ve toplum arasinda keskin bir ¢atisma bulunmadigindan,
Avrupa’daki doniisiimiin dayandigi temel unsurlar Osmanl diinyasinda karsilik bulamamastir.
Bu nedenle Avrupa’dan alinan ve taklit edilen kavramlar, Osmanli egitim sisteminde derin
celiskiler yaratmistir. Ortaya ¢ikan bu paradokslar ve uyumsuzluklar, giintimiizde dahi egitim
politikalarinda etkisini stirdiirmektedir (Giindiiz, 2020:138-139). Bu tablo, Osmanli egitim
reformlarinin temelde yapisal diizenlemelere odaklandigimi gostermektedir. Ancak egitimin
diisiinsel ve felsefl zeminini ihmal etmesi, kalic1 bir doniisiimiin gerceklesmesini engellemistir.
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Diisiinsel temelden yoksun bu yaklagim, Tanzimat sonrasinda da egitim politikalarmin kaderini
belirlemis ve yapisal diizenlemelerle sinirli bir bakis agismnin siirekliligine yol agmistir. Tiirk
egitim sisteminde yapilan planlamalar ve projeksiyonlar genellikle teskilat yapisi iizerinden
sekillenmis, bu da kavramsal ve ideolojik boyutun gtz ardi edilmesine neden olmustur. Sonug
olarak yanlis bakis acisindan kaynaklanan sorunlarin tespitindeki hatalar, problemlerin
¢oziilmesini engellemis ve sistemin zayif temeller {izerine insa edilmesine yol agmistir. Tanzimat
doneminde egitimle ilgili siirecin ilk icraati, devletin kendi tegkiladtlandirdig1 yeni mektepler
aracihigiyla yiiriitiilmiistiir. Bu mekteplerin 6ncelikli hedefi, imparatorlugun idari tegkildtinda
gorev alacak memurlar1 yetistirmek olmustur. Ancak, bu okullardan yetistirilen memurlar
Tanzimat'mn gerektirdigi reform ve modernlesme bilincini temsil etme kapasitesini tam olarak
kazanamamustir (Coban, 2012:132-133).

Osmanl egitiminde bu diisiinsel bosluk siirerken Bati’da ayn1 donemde egitim anlayigin koklii
bicimde doniistiiren laiklesme ve Aydinlanma odakli bir paradigma 6ne ¢ikmustir. Modern
egitimin temel 6zelliklerinden biri de laik bir yapiya sahip olmasidir. Burjuvazi ve aristokrasi,
kiliseye kars1 verdikleri miicadelede {istiin gelerek egitimin dini otoritenin kontroliinden
¢ikmasini saglamislardir. Egitimde sekiilerlesme siireci, Bati’da XV. yiizyildan itibaren baslayan
ve biiyiik yikimlara yol acan din ve mezhep savaslarinin bir sonucu olarak gelismistir (Gilindiiz,
2020:95).

XVIIL ylizyilldan itibaren Aydinlanma diisiincesini benimseyen entelektiieller, bu alandaki
somut reformlar1 hayata gecirme ¢abalarimi hizlandirmiglardir. Fransiz egitimci Louis-René de
Caradeuc de La Chalotais (1701-1785), 1763 yilinda hazirladig “Milli Egitim Denemesi ya da
Genclik Icin Bir Ogretim Plan1” adli tasarida laik egitimin 6nemine vurgu yaparak, egitim
sisteminin kilisenin etkisinden bagimsiz ve devletin denetiminde olmas1 gerektigini
savunmugtur. Ona gore geri kalmighgimn temel sebebi, manastirlarin zihinleri gereksiz bilgilerle
doldurmasidir. Bu nedenle, egitim sisteminin dini otoritenin tekelinden ¢ikarilarak devlet eliyle
yuriitiilmesi gerektigini ileri siirmiigtiir (Aytag, 1992:181-183). Bu anlayis, Aydinlanma
diisiincesinin etkisiyle modern egitimin laik bir temele oturdugunu ve bu doniisiimiin 6zellikle
XVIIL yiizyillda ivme kazandigimi gostermektedir. Laik egitim anlayisi, dini etkiden bagimsiz,
bilimsel ve akilc bir perspektifi benimseyerek modern toplumlarin degerleriyle uyumlu bir
egitim sistemi olusturmustur.

Bu zihniyet degisiminin dogal bir uzantisi olarak, XVIIL. ylizyilin baslarinda tasarlanan yeni
egitim sistemi, din karsit1 olmaktan ziyade dini unsurlardan arindirilmais, tarafsiz bir yaprya sahip
olmayr amaclamistir. Burada laiklik ve laik egitimden kastedilen, egitim ortamlarma gelen
bireylerin hicbir dini, felsefi ya da ideolojik diisiincenin etkisi altinda kalmadan esit ve bagimsiz
bir egitim alacaklarmin garanti edilmesidir. Laiklik ile birlikte, yiizyillardir din temelli bir
toplumsal zihniyet ve diinya goriisii iginde yasayan toplumun egitim sistemi koklii bir doniisiim
gecirmistir. Bu doniisiim sonucunda, egitim sistemi otokratik, dislayici ve yeniden kurucu bir
militarist miithendislik projesine doniismiistiir

Bu noktadan hareketle, egitim anlayisinin tarihsel siirekliligine bakildiginda ge¢miste egitim,
mevcut bilgi ve degerleri muhafaza etme sorumlulugu olarak goriilmiistiir. Giintimiizde ise
egitim, farkh diistince tasavvurlari gercevesinde ele alinmakta ve giderek kurumsal agirligim
kaybeden bir yapi haline gelmektedir. Insan, belirlenmis bir varlik degil, varolusunu
anlamlandirmaya caligan, tasavvur ve muhakeme yetisiyle bir dmiir boyu kendini insa eden bir
varliktir. Ancak giintimiizde egitim, bireylere istidat ve faydalarim kesfetmeleri i¢in bir imkan
sunmak yerine, bireylerin performanslarmi nesnel Olgiimler ve degerlendirme kriterleri
cercevesinde Olgen bir sisteme doniismiistiir. Eger egitim, sikca dile getirilen ‘beka’ meselesine
yarasir bir ciddiyetle ele alinacaksa ge¢misi, bugiinii ve gelecegi birlikte degerlendirebilecek bir
cercevede kurgulanmasi gerekmektedir.
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Egitim, yalnizca ge¢misin muhafazasini saglamak icin degil, ogretilecek nihai nedenleri ve
ilkeleri kavrayarak yeni bir insa siirecini baslatmak ic¢in var olmalidir. Ciinkii en iyinin
yozlagmasi, kotiiniin en kétii haline doniismesine yol agar. Egitimin, ilkeler ve degerler {izerine
kurulu bir karakter gelisimini hedeflemesi gerektigi, tarih boyunca deneyimlenerek
Ogrenilmistir. Aksi takdirde her tiirlii fesat tertibi, ilkesiz ve degersiz yaklasimlar egitim
sisteminin genisletilmesiyle, onun temellerini degistirmek icin kendi kendini yok eden bir
mekanizmaya doniismesine neden olacaktir (Lessing, 2011:3-5). Dolayisiyla egitim, yalnizca bilgi
aktariminin degil, insanin kendini gerceklestirmesinin ve insanlik idealine y6nelmesinin en asli
vasitasi olarak goriilmelidir. Ancak bu kendini gerceklestirme siireci, yalnizca akilla sinirh bir
gelisim olarak degil, insanin varolusunun biitiin boyutlarini kapsayan bir olgunlasma siireci
olarak ele alinmalidir. Bu noktada Seren Kierkegaard'm (1813-1855) vurguladig1 gibi, insanin
Tann ile kurdugu iliski, varolusunun anlamin ve yoniinii belirleyen temel bir unsurdur. Ona
gore insan, Tanr karsisindaki birey olarak kendi igsel hakikatini bulur; hatta giinah bile, bu
iliskinin bilincine varmada bir doniim noktas1 haline gelebilir (Orug, 2022:70-77). Bu agidan
bakildiginda egitim, yalnizca aklin degil, ayni zamanda ruhun da terbiyesi olmali; bireyin
kendini gerceklestirmesi, Tanri ile olan iliskisini anlamlandirmasiyla birlikte diisiiniilmelidir.

SONUC VE ONERILER

Felsefede genellikle XVIIL. ytiizyil olarak anilan ve “Aydinlanma Cag1” olarak adlandirilan bu
onemli diisiince hareketi, ayn1 zamanda siyasi, dini ve felsefi agidan genis bir zaman dilimini
kapsayan Yakin Cag’m baslangicini, sonunu ve doniisiimiinii de temsil eder. Bu asrin, 1690'da
Locke’un iinlii eseri Insan Anlayisina Dair Deneme’nin yayimlanmasiyla baglayip, 1781’de Kant'in
Saf Aklin Elestirisi adl1 eserinin ortaya ¢ikistyla sona erdigi kabul edilmektedir. Bu siirecte, Locke,
Rousseau, Kant ve Helvétius gibi diisiiniirler, egitimin bireyin potansiyelini ortaya ¢ikaran ve
topluma bilingli bireyler kazandiran bir ara¢ olarak kullanilmasini savunmuslardir. Bu
diistiniirler, egitimde akil ve bilimin énemini vurgulamis, dini hoggoriiytli desteklemis ve egitim
sistemlerinin modernlesmesini savunmuslardir. Ayrica, kadmnlarin egitime erisiminde firsat
esitligini de 6n plana ¢ikarmiglardir.

Aydinlanma diisiincesinin mirasi, modern egitim sistemlerinin olusumunda belirleyici olmus; bu
sistemlere laik, zorunlu ve kamusal bir nitelik kazandirmigtir. Avrupa’da egitim, sekiilerlesme
stireciyle kilisenin etkisinden armdirilarak ulus-devletin ideolojik ve idari bir kurumu haline
gelmistir. Ancak bu siire¢ yalnizca bilgi aktarimini degil, aym1 zamanda toplumsal diizenin
korunmasi ve siyasal mesruiyetin yeniden {iretimini de amaglamistir. Egitim, boylelikle hem
bireysel 6zgiirlesmenin hem de devlet otoritesinin pekistirildigi ikili bir yapiya bilirtinmiigtiir.

Osmanli Imparatorlugu'nda Aydinlanmanin etkisi, Batili egitim modellerinin geleneksel ve dini
yapilarla harmanlandig1 6zgiin bir modernlesme deneyimi dogurmustur. Bu donemde Osmanl
egitim sistemi, hem medrese ve sibyan mektepleri gibi dini kurumlar: hem de modern, sekiiler
temelli kurumlarin olusturuldugu ikili bir yap: sergilemistir. Bu model, bir yandan toplumun
kiiltiirel biitiinliigiinii korumaya, diger yandan modern devletin ihtiya¢ duydugu biirokratik ve
teknik insan giiciinii yetistirmeye yo6nelik bir denge arayisini yansitmusgtir.

Tanzimat reformlar1 (1839-1876), Osmanli’da modern egitimin temellerini atarak ilerleyen
donemlerde uygulanacak egitim politikalarina zemin hazirlamistir. Bu siirecte egitim sisteminin
merkezilesmesi ve laiklesmesi yoniindeki adimlar, 1857’de Maarif-i Umtimiye Nezareti'nin
kurulmasiyla kurumsal bir ¢erceveye kavusmustur. Ardindan, 1869 tarihli Maarif-i Um{imiye
Nizamnamesi, Osmanli egitim sistemini Avrupa’daki modern drneklerle uyumlu hale getirmeyi
amaclamistir. Ancak Avrupa’daki laiklesme siirecinden farkli olarak Osmanli’da sekiilerlesme,
felsefi degil pragmatik ve idari nedenlerle, yani gayrimiislim tebaanin entegrasyonu ve devletin
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modernizasyonu amaciyla gergeklestirilmistir. Bu durum, egitim alaninda geleneksel dini
degerler ile modern anlayis arasindaki gerilimin, giiniimiize kadar siiregelen bir miras
birakmasina neden olmustur.

Modern Osmanli egitimi, baglangicta Aydinlanmanin birey merkezli ideallerini benimser
goriinse de zamanla devletin merkezi kontroliinii giiclendiren bir ara¢ haline gelmistir. Egitim,
bireyi Ozgilirlestirmekten ziyade makbul vatandas yetistirme misyonuna yonelmistir. Bu
doniistim, Cumhuriyet déneminde de izlerini siirdiirmiis; laik, ulusal ve kitlesel egitim anlayisi,
modernlesme projesinin ana eksenlerinden biri haline gelmistir.

Aydimnlanma Cagy, 6zgiirliikk ve deneyim temelli 6grenmenin temellerini atarak egitime yonelik
bakis agisi1 koklii bigcimde doniistiirmiistiir. Bu tarihsel miras, glintimiiz egitim politikalar1
acisindan da 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Ozellikle egitimin herkes icin gercekten erisilebilir
hale getirilmesi ve kitlesel bilgi ¢aginda elestirel diisiinmenin nasil siirdiiriilebilecegi sorusu,
glincelligini koruyan temel bir tartisma alani olarak varligini siirdiirmektedir. Dolayisiyla her
nesil, egitim sistemini hem nitelik hem de icerik bakimimdan ¢agin gereklerine uyarlama ve onu
daha kapsayici, ozglirlestirici bir yaprya dontistiirme sorumlulugunu tasimaktadir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Destek Bilgisi: Herhangi bir kurum ve/veya kurulustan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi: Cikar catismasi yoktur.

Etik Onay1: Bu calismanin tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara riayet edildigini yazar(lar)
beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler Dergisi'nin higbir
sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale yazar(lar)ina aittir.

Etik Kurul Onay1: Calisma kamuya agcik ikincil verilerin kullanilmastyla olusturulmustur.
Arastirmacilarin Katki Orani: Calisma tek yazarli olup katki orani %100’ diir.
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Oz

Bu calisma, Peyami Safa'nin (1899-1961) Dokuzuncu Hariciye Kogusu adli romaninda metafor
kullanimmi ve oOzellikle “dehliz” imgesinin psikolojik islevini incelemektedir. Romanda
metaforlar, bagkahramanin hastalik, aci, korku ve yalmzhk gibi yogun duygularim
somutlastirmak amaciyla kullanilmaktadir. Hastaligin diismanlastirilmasi, acinin kisilestirilmesi
ve mekanlarin psikolojik simgelere doniistiiriilmesi, anlatinin duygusal derinligini artiran temel
anlatim stratejileridir. “Dehliz” metaforu ise hem hastane mekaninin karanlik ve belirsiz
atmosferini hem de karakterin i¢ diinyasindaki ¢ikmazlar: temsil eden zengin anlam o6rgiisiine
bir sembol olarak ¢ne ¢ikmaktadir. Eserin otobiyografik niteligi, anlatilan ruhsal ve fiziksel
acilarin gerceklik duygusunu gli¢lendirmektedir. Peyami Safa, bireyin igsel catismalarini
psikolojik ¢oziimlemeler aracilifiyla goriiniir kilarak Tiirk romaninda i¢ diinya anlatiminin
gelisimine 6nemli katki saglamaktadir. Calisma, romandaki metaforlarin yalnizca estetik birer
ara¢ olmadigini; ayn1 zamanda karakterin varolussal miicadelesini, umut arayisini ve ben—6teki
karsilasmalarini derinlestiren islevsel unsurlar olarak kurgulandigini ortaya koymaktadir.
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Abstract

This study explores the use of metaphor in Peyami Safa’s (1899-1961) Ninth External Ward
(Dokuzuncu Hariciye Kogusu), with particular emphasis on the psychological function of the
“corridor” (dehliz) image. Metaphors in the novel serve to concretize the protagonist’s intense
emotional states—including illness, pain, fear, and loneliness—while also structuring the
narrative’s psychological depth. The demonization of illness, the personification of pain, and the
symbolic transformation of physical spaces operate as key narrative strategies that enhance the
emotional resonance of the text. The metaphor of the ‘corridor” serves as a symbol within the rich
network of meanings, representing both the dark and uncertain atmosphere of the hospital
setting and the protagonist’s inner impasses. The novel’s autobiographical dimension
strengthens the authenticity of its depictions of physical and psychological suffering. Peyami
Safa’s rendering of the individual’s internal conflicts through psychological analysis significantly
contributes to the development of interiority in modern Turkish fiction. Overall, the study
demonstrates that metaphors in the novel function not merely as aesthetic devices but as
structural elements that articulate the protagonist’s existential struggle, search for hope, and
negotiation of the self-other relationship.
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GIRIS

Edebi eserlerde metafor, bir nesneyi, olay1 veya durumu bagka bir nesne, olay ya da durumla
benzetme yoluyla ifade etme sanat1 olarak tanimlanmaktadir. Yani yazar, okuyucunun zihninde
daha giiclii ve etkili bir ¢agrisim yaratmak i¢in dogrudan anlatmak yerine, bir seyi baska bir sey
araciligiyla dile getirmektedir. Bu baglamda, metafor 6zellikle siir, roman ve tiyatro gibi tiirlerde
yazarin duygu ve diisiincelerini soyut kavramlar1 somut imgeler araciligiyla ifade etmesini
saglamaktadir. Ornegin, yalnizlik bir karakter i¢in “bos bir odada yankilanan sesler” olarak

betimlenebilir; burada yalnizlik somut bir imgeyle aktarilmis olmaktadir (Abrams ve Harpham,
2015: 56).

Metafor kullanim1 edebiyatta anlam derinligi, duygusal yogunluk ve estetik etki yaratmak icin
son derece énemlidir. Yazar, metafor sayesinde okuyucunun hayal giiciinii harekete gecirmekte
ve metinle daha giiglii bir empati ve bag kurulmasmna imkan tanumaktadir. Ayrica karmagik
duygular1 veya soyut kavramlar1 agiklamada metafor, okuyucuya sezgisel bir anlayig
sunmaktadir. Bu nedenle metafor, yalnizca siisleyici bir dil arac1 degil, ayn1 zamanda anlatinin
psikolojik ve estetik giiciinii artiran temel bir arag olarak kabul edilmektedir (Picken, 2007: 42).
Yani metaforun edebi anlatilardaki islevi, modern metafor kuraminin ortaya koydugu iizere,
yalnizca anlatimi estetik bigimde zenginlestiren bir dilsel unsur olmaktan ¢ok daha kapsamlidir.
Lakoff ve Johnson, Metaphors We Live By adli calismalarinda metaforun diisiincenin temel
orgiitlenme bigimlerinden biri oldugunu ve zihinsel bir ¢er¢eve olusturarak bireyin diinyay1
algilama bicimini yapilandirdigini vurgulamaktadir (Lakoff ve Johnson, 1980: 3-5). Boylece
metafor, soyut deneyimleri somut cagrisimlar tizerinden kavranabilir hale getirmekte ve okurun
metinle kurdugu anlam iliskisini yonlendiren biligsel bir mekanizma islevi gormektedir. Max
Black’in etkilesim kurami ise metaforun iki kavram alani arasinda kargilikli bir anlam aktarimi
yarattigini, bu etkilesimin de yeni diisiinsel baglantilar {ireterek metaforun yaratici giiciinii
ortaya ¢ikardigini belirtmektedir (Black, 1962: 40-44). Ricoeur ise metaforu anlamin yaratici
sapmasi olarak tanimlamakta ve metaforun yalnizca dilde degil, insanin duygusal ve varolugsal
deneyiminde de yeni anlam katmanlari olusturdugunu ifade etmektedir (Ricoeur, 1977: 245-247).
Bu yaklagimlar birlikte ele alindiginda, metaforun algiy1 doniistiiren, duygusal deneyimi bilissel
bir orgiitlenmeye kavusturan ve edebi yapiyr ¢ok boyutlu bir anlam diizlemine tagiyan kurucu
bir unsur oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla metafor, edebi metinlerde yalnizca estetik islev
iistlenen bir ifade bi¢imi degil, ayn1 zamanda karakterlerin i¢ diinyasini, biling akisini ve anlatinin
psikolojik atmosferini sekillendiren temel bir anlati aracidir.

Cumhuriyet doneminin 6nemli romancilarindan biri olan Peyami Safa, eserlerinde sik sik
metafor kullanmaktadir. Psikolojik durumlari, aciy1, ruhsal gelgitleri metaforlarla anlatmas:
onun lislubunun en belirgin 6zellikleri arasindadir. Hem Tiirk edebiyatinda hem de Peyami
Safa’nin yazarlik kariyerinde oldukga ayricalikli bir yeri olan Dokuzuncu Hariciye Kogusu adli
eserde metafor kullanimi cok yogun bicimde yer almaktadir. Ozellikle bagkahramanin hastalik,
aci, korku, yalnizlik ve umutsuzluk duygularmi anlatmak i¢in mecazlara dayali bir dil
kullanmilmistir. Okuyucunun hastaligin siddetini ve kahramanin c¢aresizligini daha yogun
hissetmesini saglamak icin hastaligin diismanlastirilmasi, aciun Kkisilestirilmesi, korkunun
somutlastirilmasi metaforlarla anlatilmaktadir. Bacak agrisi insani igten kemiren bir diisman gibi,
ac1 odaya sinsice giren bir kisi gibi yansitilirken baskahramanin korkusu sis, karanlik ya da
stkismis bir mekan metaforu ile dile getirilerek hastaligin fiziksel ve ruhsal etkileri dramatize
edilmekte ve psikolojisi metaforlarla somutlastirilmaktadir. Karanhk, golge, boguntu
metaforlariyla kahramanin umutsuzluk icinde olmasi, korkulu ve depresif ruh hali
gosterilmektedir. Isik, ferahlik, nefes metaforlar: kahramanin umutla dolmasina, iyilesmesine ve
rahatlamasina isaret etmektedir. Boylece okuyucunun baskahramanin ruhsal durumunu gorsel
ve duyumsal olarak hissetmesini saglamak amaglanmaktadir. Saatlerin, giinlerin, zamanin agir
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akigi ile hastaligin ve acinin uzun siirmesi, kahramanin caresizligini pekistirmektedir. Eserde
ruhsal durumlar somutlagtirilarak da metafor olusturulmaktadir. Zayiflik, ¢cokme, dayanma gibi
soyut kavramlar fiziksel hareket ve mekanla iliskilendirilmektedir. Kahramanin ¢ektigi ruhsal
acilar fiziksel hareketlerle veya mekanlarla eglestirilmektedir. Ayrica Peyami Safa, mekanlari
sadece fiziksel alan olarak degil psikolojik durumu simgeleyen metaforlar olarak da
kullanmaktadir. Eserdeki hastane odasi fiziksel bir mekan olmasinin yani sira zihinsel bir
hapishane ve umutsuzluk alani olarak betimlenmektedir. Pencere, dig diinya ile temasmn alam
iken ayni zamanda 6zgiirliigiin ve umudun metaforu olarak belirmektedir. Koridor ve kapilarla
kahramanin ruhsal ¢ikmazlar1 ve sinirli segenekleri temsil edilirken mekan ile ruhsal durum
arasinda sembolik baglantilar kurulmaktadir.

Literatiirde metaforun edebi anlatilardaki islevi, yalmzca anlatimi giizellestirmekle smurl
degildir. Ayn1 zamanda metafor anlam kurucu ve psikolojik derinlik saglayan bir yap: tas1 olarak
ele alinmaktadir. Dokuzuncu Hariciye Kogusu, bu bakimdan metaforlarin anlatry1 insa eden temel
bilesenler haline geldigi bir roman olarak incelenmeyi hak etmektedir. Nitekim Peyami Safa'nin
metaforlari, bireyin ig¢sel catismalari goriiniir kilan bir 6ge olmasinin yani sira, mekanin
psikolojik bir alan olarak orgiitlenmesine de katki saglamaktadir. Bundan dolay1 bu ¢alisma, s6z
konusu romanin metaforik yapilanmasimi odaga alarak ozellikle dehliz imgesinin iglevlerini
¢ozlimlemeyi amaglamaktadir. Bu ¢oziimleme, hem Peyami Safa’nin anlati tekniklerini hem de
romanin psikolojik yapisim anlamaya katki saglayacak; aym zamanda Tiirk edebiyatinda
mekan-biling iligkisinin modernist bir 6rnegini ortaya koyacaktir. Ayrica bu yaklagim, romanin
sembolik diizeyde agiga ckardigi varolugsal kaygilarin daha kapsamli bigimde
degerlendirilmesine olanak tanimaktadir.

HASTALIGIN OTOBIYOGRAFISI

Peyami Safa, lirettigi eserlerin ¢oklugu, ele aldig1 konularin gesitliligi, saglam diisiinsel temeli ve
O0zgiin anlatim tarzi sayesinde hem edebiyatta hem de diisiince diinyasinda kalici etkiler
yaratmustir. O, Tiirk edebiyatinda psikolojik roman gelenegini olugturan ve gelistiren en dnemli
isimlerden biridir. Romanlarinda karakterlerin karmasik ruh diinyalarini, i¢ ¢atismalarim ve
psikolojik dalgalanmalarim biiyiik bir ustalikla islemektedir. Insan ruhunun derinliklerine
inmeyi basaran yazar, bireyin igsel yolculugunu anlatmay: temel hedeflerinden biri haline
getirmistir. Ayrica Peyami Safa, Tiirk romaninin dil, teknik ve igerik acisindan ilerlemesinde de
onemli bir rol oynamuistir. Ogzellikle biling akist yonteminin kullanilmas1 ve yazarin aradan
cekilerek karakterlerin karmasik ruh hallerini kendi i¢ konusmalar1 ve diyaloglariyla yansitmasi
konusunda onciiliik etmistir. Nesir ve roman dilinin gelisimine biiyiik katki saglayarak, Tirk
insaninin i¢ diinyasindaki ig¢sel calkantilari incelikle anlatabilecek bir roman dili geleneginin
olusmasina zemin hazirlamistir. Bu manada onun kendi hayatindan izler barindiran ve bir
hastanin i¢ diinyasinu 6zgiin bir anlatimla ortaya koyan eseri olan Dokuzuncu Hariciye Kogusu en
tanmmus psikolojik eserdir. Roman, bireyin i¢ diinyasini detayl bir sekilde ele alan ilk Tirk
romanlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Ozellikle hastalik, fiziksel aci ve psikolojik
buhranlar, bireyin duygu diinyasi izerinden ustalikla islenmistir. Romanin kahramani olan geng
bir cocugun hastalig1 ve bu siirecte yasadig i¢sel ¢catismalar, okuyucunun onun ruh haline empati
kurmasimi saglamaktadir.

Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Tiirkiye’de en fazla basimi yapilan eserler arasinda yer almaktadir.
Genis okur kitlesi tarafindan benimsenmis, egitim miifredatinda gesitli boliimlerine yer verilmis
ve edebiyatimizda klasik statiisiine ulasmis bir romandir. Eser, roman teknigi bakimindan da
dikkate deger bir 6zgiinliik tasimaktadir. Bagkahramanin adinin verilmemesi, insan ruhunun
bilinmeyene yonelme egilimini hesaba katarak tekil bir kisilik {izerinden tiim insanlig1 kusatan
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bir anlam genisligine imkan tanimaktadir. Romanin bagkahraman gercekte yazarin kendisidir;
bu yoniiyle eser, biyografik hatta otobiyografik nitelikler gostermektedir. Daha da 6nemlisi, s6z
konusu roman, bir hastalik deneyiminin bir romancinin dogusuna nasil zemin hazirladigim
ortaya koymaktadir. Eserdeki isimsiz ve hasta ¢ocuk, Tiirk edebiyatinin giiclii, taninmis ve olgun
bir romancis1 haline gelecek olan Peyami Safa’nin erken yaglarini temsil etmektedir (Goze, 1987:
100-101). Romanin baskahramaninin siirekli hastalikla miicadele eden, bedeni acilarla psikolojik
kirilganlik arasinda gidip gelen yapisi, Peyami Safa’min ¢ocukluk yillarinda gegirdigi kemik
hastalig1 ve uzun stireli hastane tecriibeleriyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle romanda anlatilan
bedensel 1stirap, ameliyat korkusu, caresizlik duygusu ve yalmzlik temas:, yazarmn bizzat
yasadig1 travmatik deneyimlerin sanatsal bir yeniden kurulumudur (Okay, 2008: 54-60). Kendi
cocuklugunda yasadig1 hastalik ve zorluklar, eserde hastalikli ruh hallerinin ve bunalimlarin
islenmesinde etkili olmustur. Bu deneyimler, ana karakterin i¢ diinyasini daha gercek¢i ve
derinlikli bir sekilde tasvir etmesine zemin hazirlamistir. Ayni zamanda insan psikolojisine
duydugu ilginin giiclenmesine ve eserlerinde bu yonii daha belirgin kilmasina katki saglamistir.

Zaten her romaninda kendi yasamindan parcalar bulundugunu sodyleyen Peyami Safa,
Dokuzuncu Hariciye Kogusu'nun otobiyografik oldugunu, yalnizca kendi hayatini konu edindigini
belirtmektedir. O, Oteki eserlerinde baskalarmin hayat tecriibeleri ve maceralarina da yer
verdigini dile getirirken otobiyografik romanlarin yaratma hiirriyetini kisitladigimnmn altim
cizmektedir. Clinkii otobiyografik eserlerde sayisiz imkan ve ihtimallerden bazilarmi tercih etme
hiirriyeti kaybedilmekte ve sadece bir tane tizerinde billurlasmaya mecbur kalinmaktadir. Bu
nedenle Peyami Safa, eger Dokuzuncu Hariciye Kogusu'nun giizel baz1 yerleri varsa bunlarin
yasanmamis hayat parcalarinin oldugunu ifade etmektedir. Ona gore roman olagani olmus
gosterme sanati ise yasanmamus kisimlar, yasanmislardan daha gercektir. Aksi takdirde
hatirattan farkli olamazdi. Biri yaratma, digeri hatirlamadir (Goze, 1987: 96-97). Her ne kadar
yazar boyle diisiinse de bu otobiyografik boyut, eserin psikolojik derinligini artirmakta; bu
otobiyografik yon esere samimiyet, anlatiya sahicilik, duygusal yogunluk ve inandiricilik
kazandirmaktadir. Yazarin bizzat deneyimledigi aci, yalnizlik ve varolussal sikintilar: kurmaca
bir gergeve icinde yeniden insa etmesi, metni hem taniklik niteligi tasiyan bir i¢sel belgeye hem
de modern Tiirk romaninda psikolojik ¢oziimlemenin imkanlarini genisleten bir yapiya
dontistiirmektedir. Peyami Safa’nin yasanmamus hayat parcalarmi daha degerli buldugunu ifade
etmesi dahi, otobiyografik romanin gerceklik ile kurmacanin kesistigi yaratict diizlemi nasil
gliclendirdigini gostermektedir; zira bu o6zellik, romanin estetik biitiinliigiini besleyen ve
yazarin kendi yasam verilerini sanatsal bir diizeye tagiyan onemli bir unsur olarak metnin
degerini artirmaktadur.

Dokuzuncu Hariciye Kogusu, insan ruhunun derinliklerinde ve labirentlerinde dolasan ilk roman
olmas1 bakimindan ayr1 bir 6nem tasimaktadir (Ayvazoglu, 2000: 18). Psikolojinin sundugu
imkanlar etkin bigimde kullanan Peyami Safa, psikolojik roman tiiriiniin bireyin i¢ diinyasim
gortiniir kilma konusundaki glicliniin bilincindedir. Bireyin igsel c¢atismalarmi, ruhsal
¢oziilmelerini, varolussal gerilimlerini etkili bigimde eserinde yansitmaktadir (Karakeci, 2018:
38). Bu bakimdan Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Peyami Safa’nin Tiirk edebiyatindaki konumunu
belirleyen ve onu psikolojik roman tiiriiniin onctilerinden biri haline getiren temel eseridir. Bu
romanla birlikte, birey ve onun i¢ diinyasi, ilk kez Tiirk romaninda derinlikli bir bi¢imde ele
alinmustir. Dokuzuncu Hariciye Kogusu’nun kaleme aliisina kadar, edebiyat diinyasinda “insan”
kavrami ¢ogunlukla yiizeysel bicimde iglenmis; psikoloji ve tip unsurlarinin sanatsal degeri
yeterince kavranamamustir. Oysa sanatin 6ziinii insan olusturmaktadir. Bu insan, hayatin genel
ozellikleriyle topluma benzeyen, ancak bireysel kimligiyle onlardan ayrisan bir kisilik olmalidir.
Peyami Safa, s6z konusu eserinde, hem insana dair derin gozlemlerini aktarmis hem de
okuyucunun zihninde ve duygularinda kalic1 bir iz birakmay1 basarmistir. Roman, dénemin
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hakim edebi anlayisindan ayrilarak gosterisli salonlari, otomobil gezintilerini, ziippe bekarlarla
hirsli geng kadinlarin ask hikayelerini bir kenara birakmaktadir. Bunun yerine, hastalik ve
bedensel sakatlik temalar1 etrafinda sekillenen bir hastane atmosferini merkeze almaktadir.
Eserde ne ay 1s18inda romantik sahneler ne zarif cay davetleri ne de duygusal mektuplagmalar
vardir. Bunun aksine, gercek acinin ve istirabin derinlemesine islendigi bu yapitta, on bes
yagindaki bir geng, hem bedeninin hem de ruhunun ¢ektigi acilar1 dile getirmektedir (K&soglu,
2011: 355-356). Kisacas1 Dokuzuncu Hariciye Kogusu romaninda beden ve ask derdine derman
aramaya calisan bir cocugun yasam oykiisiinden s6z edilmektedir (Zhiyenbayev ve Baktiyaruly,
2022: 23). Bu dramatik aray1s, romanda hem fiziksel iyilesme umuduyla siirdiiriilen tedavi siireci
hem de duygusal bir baghligin yarattigi kirilganlik {izerinden ilerlemektedir. Kahramanin
yasadig1 her sarsinti, onun hem bedenini hem de kalbini kusatan acinin farkl bir yoniinii aciga
cikarmaktadir. Boylece eser, yasanan bu ikili istirabi birbirine ustaca baglayarak biiyiime
sancilariyla yogrulmus derin bir igsel yolculuga doniismektedir. Bu yolculuk, ayni zamanda
okura, acinin insan ruhunda biraktigi izlerin ne denli kalic1 olabilecegini de diisiindiirmektedir.

Dokuzuncu Hariciye Kogusu’'nun basit ama olduk¢a da beseri bir kanavasi vardir. Eserin
baskahramani dizinde eklem romatizmasi olan on bes yasinda bir ¢ocuktur. Yoksuldur ve bir
kenar mahallede annesi ile birlikte yasamaktadir. Fransizca bilmekte ve akrabalar1 olan pasanin
kiz1 Niizhet'e icten i¢e yanan bir ask beslemektedir. Hem hastadir hem asiktir hem de yasam
miicadelesi vermektedir. Ciinkii hastaligindan dolay1 bacaginin kesilme durumu s6z konusudur.
Ama agik oldugu kizin karsinda sakat goriinmemek igin bir dizi ameliyata riza gosterir. Halbuki
sevdigi kiz bagkasi ile evlenip Avrupa’ya gitmistir. Delikanli hastaliga, goniil kirtkhigina ve
hayatin giicliiklerine kars1 savasmaktadir. Goniil kirikliklarinin tesiri altinda farkinda olmasa da
her seye ragmen bu savastan galibiyetle ¢ikar. Roman, delikanlinin sithhate kavustugunu
miijdeleyen “Haydi” sozctigii ile biter. Aslinda bu bir bitis degil, yeni bir baslangictir. Ay
zamanda Peyami Safa’y1 da romancilik ¢izgisine tasimistir (Goze, 1987: 102).

Evet... Bu roman Peyami Safa’nin hasta, dsik ve zeki, duygulu bir gencin nasil romanci gbzleriyle
etrafa bakmaya, nasil tecessiisiiniin sinirlarin genisletmeye ve boylece romanct olmak yolunda nasil
yiiriimeye basladi§in gosterir. Bu kiiciik roman, bir kiiciik romancimn, biiyiik romanci olmak
yolunda nasil (neredeyse hedefe ulastiracak) bir biiyiik adim atti§inin romamdur da. ..

Sanki o, hastaneden ¢ikmis, sapasaglam bir sekilde Tiirk Edebiyatina girmistir bu romanla (Goze,
1987: 103).

Bu yoniiyle Dokuzuncu Hariciye Kogusu, okuyuculara yalnizca bir hastalik ve ask hikayesi
sunmakla kalmaz; aymi zamanda bireyin yasadigi acilarin nasil bir yaratim giiciine
doniisebilecegini de gostermektedir. Hasta ¢ocugun fiziksel ve ruhsal sikintilar karsisindaki
direnci, eserin hem dramatik yapisini giiclendirmekte hem de Peyami Safa’nin sanat anlayisinin
temel taglarini olusturmaktadir. Romanin sonunda gelen iyilesme umudu, aslinda yazarin edebi
kimliginin olgunlasmasinin da sembolik bir ifadesidir. Boylece eser, hem Tiirk romaninda
psikolojik derinligin 6niinii acan bir yap: tasi haline gelmis hem de Peyami Safa’'min edebi
yolculugunda doniistiiriicii bir kilometre tas1 olmustur.

Roman igerik olarak hastalik, ac1 ve yalmzhik ekseninde gelisen gliclii bir psikolojik derinlige
sahiptir; romanda bacagindaki rahatsizlik nedeniyle hem fiziksel hem de ruhsal sikintilar
yagayan geng bir anlaticinin, hastaligin yarattid1 caresizlikle umut arasinda gidip gelen i¢ diinyas:
ayrintili bicimde islenmektedir. Uzun siiredir devam eden hastalii nedeniyle ameliyatla
iyilesme umudunun belirsizligi gencte derin bir korku ve karamsarlik olusturmaktadir. Hastane
ile ev arasinda gidip gelen hasta ¢ocuk, bir siireliine akrabalari olan Pasa'nin Erenkdy’deki
koskiine giderek orada Pasa’ya kitap okuyarak vakit gecirmesi onu hastaligin verdigi
sikintilardan bir nebze de olsa uzaklagtirmaktadir. Bu siirecte Pasa’nin kizi Niizhet'e karsi
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masum bir ask besleyen ¢ocuk, siruf fark: ve hastaligimin yarattig yetersizlik duygusu nedeniyle
bu askin gerceklesmesinin zor oldugunu da hissetmektedir. Buna ragmen, her tiirlii sikint,
caresizlik ve acitya karst Niizhet’e duydugu sevgi onun i¢in bir umut olmaktadir. Niizhet'in
yaninda kaldig1 donemlerde hem bir huzur hem de duygusal bir ¢alkanti yasamaktadir. Bu
hastalik, karakterin toplumla iligkisini zedeleyen bir yalmzlik duygusuna doniisiirken, aym
zamanda onun kendisiyle yaptig1 icsel catismalarin kaynagi haline gelmektedir.

Eserde bireyin i¢ diinyasin1 merkeze almakla birlikte giiglii bir toplumsal arka plan da
sunmaktadir. Romanda ozellikle kahraman ile Niizhet'in ailesi arasindaki belirgin simf farki,
yalnizca bir ask hikayesini degil, ayn1 zamanda toplumdaki ekonomik esitsizliklerin bireylerin
iligkilerine nasil yon verdigini ortaya koymaktadir. Hastane ortaminin kasveti, ddnemin saghk
sistemindeki yetersizlikleri ve toplumsal imkansizliklar1 yansitarak toplumun genel refah
diizeyine dair gercek¢i bir tablo c¢izmektedir. Bunun yaninda modern tibbin gelisimi ile
geleneksel kaderci anlayisin yan yana var olusu, erken Cumhuriyet déneminin modernlesme
stirecindeki ikilemlerini goriiniir kilmaktadir. Kahramanin hastalifiyla birlikte toplumun ondan
bekledigi giiclii olma rolii arasinda sikismasi ise, bireyin toplumsal roller ve beklentiler
karsisindaki kirilganhigini gostermektedir. Boylece roman, kisisel bir aci1 hikdyesinden ok,
donemin toplumsal yapisini ve bu yapinin birey tizerindeki baskilarini da sezdiren biitiinliiklii
bir anlat1 sunmaktadar.

Dokuzuncu Hariciye Kogusu, yapisal ve anlatimsal Ozellikleri bakimindan modernist roman
anlayisinin belirgin izlerini tasimaktadir. Modernist estetigin karakteristik unsurlari arasinda yer
alan biling akisi, i¢ monolog ve 6znel zaman algisi, eserde bagkahramanin ruhsal deneyimini
merkeze alan bir anlatim orgiisii yaratmaktadir. Zaman, modernist anlatilarda oldugu gibi
kronolojik akisindan koparak bireyin duygu ve diislincelerine gore genigler, daralir veya
kesintiye ugrar; bu nedenle romanda zaman ¢izgisi dis diinyadan ¢ok ¢ocugun i¢ diinyasmin
ritmine gore belirmektedir. Benzer bicimde mekan da yalnizca olaylarin gectigi fiziksel bir zemin
degil, karakterin psikolojik gerilimlerini yansitan bir biling mekanma doéniismekte, dehliz, oda,
kogus ve sofa gibi mekanlar ¢ocugun korku, belirsizlik, umut ve yalnizlik hislerinin sembolik
uzantilar1 haline gelmektedir. Anlaticinin i¢sel konusmalari, kesik diisiinceleri ve yogun 6znel
betimlemeleri ise modernist romanmn bireyin i¢ evrenini merkeze alan yapisiu
gliclendirmektedir. Boylece eser, dis gerceklikten ¢ok icsel gercekligi dnceleyen modernist anlati
gelenegi icinde anlam kazanmaktadir.

DEHLIZIN ANLATTIKLARI

Yazarlar gercek anlamda “yazar” kilan unsur, oncelikle onlarmn dili kullanma becerileridir. Bir
olguyu, durumu veya izlegi belirli estetik ve sdylemsel kaliplar i¢gerisinde ifade edebilme yetisi,
yazarlik niteliginin temel gostergesidir. Buradaki mesele, basit bir eylemin
gerceklestirilmesinden ziyade, o eylemin dil araciligiyla 6zgiin ve alisgilmigin diginda bir bigcimde
yeniden kurulmasidir. Baska bir deyisle, nemli olan bir bardak suyu almak degil, o bardaga dair
atmosferi, ¢agrisimi ve estetik duyumsamay1 dile aktarabilmektir. Eylem her durumda
sonuglanir; ancak bu eylemin dilsel ifadesi giindelik sdylemin smirlarim agtiginda metin sanatsal
bir boyut kazanir. Peyami Safa da bu olgunun bilincinde olarak, sdyleyis gesitliligini merkeze
alan anlatim tercihleriyle kaleme aldig1 her eserine edebi bir nitelik kazandirmustir (Baran, 2021:
49). Dil ve anlatim konusundaki basarilariyla dikkat ceken Peyami Safa’min eserleri
incelendiginde onun sozciiklerin giiciinden etkili bir sekilde yararlandig1 goriilmektedir. O,
dikkatli sectigi sozciiklerle anlam yogunlugu yaratmaktadir. Tek bir sozciikle ¢ok sey anlatmakta
ve goriinenin Otesindeki anlamlar: tek bir sozciikle garpic bir sekilde verebilmektedir. Onun
eserlerinde bu tiir sozciikler, insanlarin psikolojik hallerini, ig¢sel diinyalarmi ve cevresel
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atmosferi yansitmak amaciyla kullanilmakta ve eserlere edebi derinlik kazandiran bir unsur
olarak islev gormektedir. Dehliz sozcligii de onun Dokuzuncu Hariciye Kogusu adli eserinde
kulland1g1 mana ytiiklii ve derin anlamlar barindiran sézctiklerden biridir. Bu sozciik eserdeki
kahramanin yasamda ac1 ve 1stirapla dolu karisik durumlardan gecerken alg1 ve deneyimlerini
yiikledigi bir sozciik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dokuzuncu Hariciye Kogusu'nun en dikkat cekici yonlerinden biri, metafor kullaniminin metnin
tamamina yayilmis olmasidir. Hastalik, ac1, yalmzlik, korku, umut ve umutsuzluk gibi duygular,
Peyami Safa tarafindan ¢ogu zaman somut imgelerle iliskilendirilerek ifade edilmektedir.
Ozellikle dehliz imgesi, romanin temel metaforlarindan biri olarak 6ne ¢ikmakta yalnizca fiziksel
bir koridoru igaret etmekle kalmayarak, aym zamanda belirsizligin, i¢sel sikismighgm, ruhsal
gelgitlerin ve varolussal arayislarin gostergesine doniismektedir. Bu baglamda dehliz,
kahramanm hem mekéanla hem de kendi bilingaltiyla kurdugu iliskinin merkezinde yer
almaktadir. Zaten Peyami Safa’nin romanlarinda mekanin, olaylarin gerceklestigi somut bir
zemin olmaktan ¢ok, ozel iglevler ve kisilestirmeler aracihigiyla karakterlerin ruh diinyalarim
yansitan bir anlatim unsuru olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu bakis agisiyla ele alindiginda,
s0z konusu romanda da mekanin yalnizca olaylarin gectigi dekoratif bir unsur olmadig1; roman
icinde bash basina bir anlam ve canlilik tasidig1 anlasilmaktadir (K&seoglu ve Botan, 2019: 81).

Osmanlica kokenli bir sdzctik olan dehliz sozciigli, Arapga ve Farsca’da “iistii kapali, dar ve uzun
koridor, gecit, sofa” anlamina gelen dihliz sdzctigiinden gelmektedir. Bu sozciik iki mekanin
birbiri ile olan baglantisini saglayan gecit anlamina geldigi gibi biiyiik ev, konak ve saray gibi
yapilarda kapi ile i¢ mekan arasinda kalan giris alan1 veya hol anlamina da gelmektedir. Sapa,
dolasik, karanlik ve kesif gerektiren yollar1 nitelemek i¢in de dehliz kavrami kullanilmaktadir
(TDK, 2025). Dehliz sozciigli sembolik ve mecaz anlamda kullanildiginda insanin ig
diinyasindaki, diisiincelerindeki ya da olup biten olaylardaki karanlik ve karmasik yonleri ifade
etmektedir. Mesela “Zihnimin dehlizlerinde dolasip kayboldum.” dendiginde zihnin
karisikligindan ve karmasikligindan, darmadagin diisiincelerle dolu bir zihnin iginden ¢ikilmasi
gii¢ ve olanaksiz durumlarindan s6z edilmektedir. Bu baglamda edebi eserlerde de siklikla
basvurulan bir metafor olarak karsimiza ¢ikmakta ve derin diisiincelere, insanin i¢ diinyasina
yonelik yapilan yolculuklara génderme yapmaktadir. Insamin bilingaltiyla ya da zihnin karanlik,
belirsiz ve gizemli alanlariyla iliskilendirilmektedir. Yani dehliz sozctigii fiziksel olarak esrarengiz
ve dolambagli yerlere ve mekanlara isaret etti§i gibi insanin zihin ve duygu durumundaki
belirsizlikleri de simgelenmektedir.

Eserde hastane, sokaklar, ev i¢i mekanlar ve 6zellikle “dokuzuncu kogus”, kahramanin ruh halini
yansitan sembolik alanlara doniismektedir. Mekan, yalnizca olaylarmn gectigi bir yer degil,
kahramanin i¢sel geriliminin ve sikintilarmin disavuruldugu bir yiizey olarak islev gormektedir.
Buralar fiziksel alanlar olmaktan Ote, yasanilan acilara, hatiralara ve ruhsal dalgalanmalara
taniklik eden yerlerdir. Bu mekanlar, hastanin psikolojik durumunu sekillendiren ve onlarin
deneyimlerini igsellestiren birer bellek alanina dontismektedir. Boylece mekan, hastanin
yasantisini kaydeden, etkilerini i¢inde saklayan ve zamanla kendi hafizasimi kuran bir yaprya
biirtinmektedir (Yiicel, 2021: 210). Bu baglamda dehliz, romanda gecen diger mekan
metaforlarindan ayrilarak ¢ok daha merkezi ve ¢cok katmanli bir anlam tasimaktadir. Eserde oda,
pencere, bahge, kogus, kosk gibi mekanlar da psikolojik durumlari temsil eden sembolik unsurlar
olarak kullanilir; ancak bu mekanlarin her biri belirli bir duygusal hali isaret ederken, dehliz hem
gecisi hem belirsizligi hem de ruhsal sikismay: bir arada barindiran biitiinciil bir metafora
dontismektedir. Bu mekanlardan oda, bagkahramanin yalnizlik ve kendine kapanma halini temsil
etmektedir Hastane odasi, ¢ocugun kendi i¢ sesleriyle yiizlesti§i, dis diinyanin giderek
uzaklastig1 bir i¢ mekandir. Oda, sinirlar belirli bir alan olarak igsel kapanmay1 yansitirken;
dehliz, bu kapali alan ile bilinmeyen gelecek arasinda sikismishg1 temsil etmektedir. Pencere,
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romanda umut ve dig diinyayla temasin simgesidir. Disaridan gelen 1s1k, 6zgiirliigiin ve iyilesme
arzusunun metaforik karsihgidir. Oysa dehliz 15185m degil golgelerin mekamidir; pencerenin
sundugu agiklik ve ferahligin aksine, dehliz karanlik ve yonsiizdiir. Boylece pencere umut kapisi
iken, dehliz bu umuda giden yolun karanlik gecididir. Bahge, hastane atmosferinde kisa stireli bir
nefes alma ve ferahlik alanidir. Dogal unsurlar, gocugun hayata tutunma istegini giiglendiren bir
dis mekan deneyimi sunmaktadir. Bu mekan bir disa agilmay1 temsil ederken; dehliz ice
kapanmanin ve karanhiga dogru ilerlemenin maddi karsiligidir. Bahge yenilenme duygusu
tasirken, dehliz ruhsal gerilim ve bekleyisle yiikliidiir. Kogus (hasta yatag) fiziksel acinin, tibbi
miidahalelerin ve bekleyisin mekanidir. Burasi, ¢ocugun hastalikla dogrudan temas ettigi
cekirdek alandir. Ancak kogus, bireyin ac1 deneyimini sabitledigi bir merkez islevi goriirken;
dehliz, bu acinin zaman icinde nasil dontistiigiinii ve kahramanin ruhsal dalgalanmalarini tagiyan
ara bir alandir. Kogus durgun, dehliz ise hareket halindedir. Eserde kahramanin kendi evindeki
sofa yalnizca bir yasam alani olarak degil, adeta canli bir varlik olarak betimlenmektedir. “Bu sofa
yasl bir insan ytizii gibidir... bizimle beraber uyur uyamr; bu sofa aramizda sanki tigtincii bir
simadir.” Sofanin yiiz gibi “cizgilere, burusuklara, izlere” sahip olmasi, onun aile i¢i hafizay1
icinde tagiyan bir mekan haline geldigini gostermektedir. Annenin rahatsizligina, ila¢ almasina
ya da aglamasma isaret eden nesnelerin sofada biraktig1 izler, mekanin ¢ocugun duygusal
diinyasin yansittigini ortaya koymaktadir. Sofa, kap1 ve pencereler arasinda konumlanan bir esik
mekan olarak hem iceri hem disar1 agilan gegirgen bir alandir; bu yoniiyle cocugun aile ici
duygusal dalgalanmalarinin ilk sahnesini olusturmaktadir. Dehliz ise, sofadan farkli olarak
sicaklik ve hatira tasimaz; bilakis karanlik, dar ve yonsiiz yapisiyla ¢ocugun hastaliga, actya ve
bilinmezlige dogru ilerleyisinin mekansal karsiligidir. Sofa ev ici hafizanin esik mekani iken,
dehliz hastane i¢i varolussal sikismanin esigidir. Boylece sofa ile dehliz arasinda, romanin igsel
orgilisiinii belirleyen giiclii bir paralellik kurulmaktadir. Biri ¢ocugun aile ici kirilganliginin
sahnesi, digeri hastaligin yarattig1 ontolojik korkunun mekanidir. Bu karsitlik, Peyami Safa'nin
mekanlar1 psikolojik derinlik yaratmak amaciyla bilingli bicimde konumlandirdigim
gostermektedir. Erenkdy’deki kisk de eserdeki diger mekanlar gibi yalmizca fiziksel bir alan
olarak degil, kahramanin ruhsal ve toplumsal konumunu belirleyen giiglii bir metafor olarak
kurgulanmigtir. Kosk, Niizhet'in ait oldugu sosyal sinifi, ulagilmasi gii¢ bir mutluluk idealini ve
kahramanin hem ask hem kimlik diizeyinde disarida birakilisini temsil etmektedir. Oda, kogus
ve dehliz gibi mekanlar kahramanin igsel sikismisligini ve ruhsal gerilimini goriiniir kilarken;
kosk, bu i¢ diinyanin karsisina yerlestirilmis erisilemeyen dis diinyay1 simgelemektedir. Boylece
kosk, romanin mekansal orgiisiinde sinifsal mesafe, arzu nesnesinin merkeziligi ve dislanmislik
duygusunu biitiinleyen ayricalikli bir metafor niteligi tasimaktadir. Bu yoniiyle kosk, dehlizin
iceriyi temsil eden karanlik ve dar alanina karsilik, kahramanin dahil olamadig1 genis, aydinlik
fakat uzak bir hayata agilan sembolik bir mekan olarak iglev gormektedir. Tiim bu
karsilastirmalar dehlizin romanin diger mekanlarindan ayrilan 6zgiin islevini ortaya
koymaktadir. Dehliz, tiim bu mekanlar arasinda varolussal bir esik olusturmaktadir. Dehliz hem
gecmis ile gelecek, hem umut ile korku, hem de biling ile bilingalt1 arasinda bir gegis bolgesidir.
Bu yoniiyle romanin psikolojik orgiisiinde en yogun anlam yiikiinii tagiyan mekan metaforu
haline gelmektedir.

Eserin bir¢ok yerinde dehliz sozciigii gegmekte ve bu sozciikle yalnizca fiziksel bir mekéana degil,
bu mekanin insan iizerindeki ruhsal ve duygusal etkilerine de deginilmektedir. Bu manada
mekan bir anlatici rolii tistlenmekte, romandaki bireyin bazi yonlerini uyararak bireyin kendi
kendisini tanitmasini saglamaktadir. Hatta mekan bazen asil kahramani golgede birakacak
derecede bile 6ne ge¢mektedir (Tekin, 1999: 296-297). Zaten Peyami Safa da ¢evreyi bir arag olarak
kullanarak romanin baskahramani olan hasta ¢ocugun icinde bulundugu psikolojik durumu
yansitmay1 amaglamaktadir. Bir tahlil romancisi kimligi tasiyan Peyami Safa, kisi, olay ve
nesnelere her zaman yogun bir psikolojik dikkatle yaklasmaktadir. Biling ve bilingalt1 siireglerini
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irdeleyerek kahramanlarmi tanimlamaya ve onlarin i¢ diinyalarmi goriiniir kilmaya
calismaktadir (Karakegi, 2018: 38). Yazar, 6zellikle ruhsal ¢6ztimlemelere dayali bu yaklasimiyla,
karakterlerin davramslarini, duygusal tepkilerini ve zihinsel gelgitlerini ¢ok detayl bir bigcimde
sunmaktadir. Boylece gevre tasvirleri dahi karakterlerin ruh halinin bir yansimasi haline gelir ve
romanin psikolojik derinligi daha da belirginlesmektedir.

Eserde bir tiir metafor ya da simge olarak kullanilan dehliz sdzciigii psikolojik bir anlam tagimakta
ve eserin baskahramanin i¢ diinyasiyla ytiizlesme siireglerini gostermektedir. Eserdeki kogus
hastane ortamudir ve hastanin acilarimi temsil etmektedir. Eser hastanenin kapali diinyasinm
tanitan ctimlelerle baslamakta, soguk ve {irpertici bir hastane imaji ¢izilmektedir. Burada
“koridor” kelimesi yerine dehliz kelimesinin tercih edilmesi bir hayli anlamlidir (Tekin, 1999: 152).
Eser, romanin baskahramani hasta ¢ocugun tibbi tami bekledigi hastanedeki sahneyle
acilmaktadir. Romanin baglangicinda okuyucu, hastanenin karanhk ve tedirgin edici
dehlizlerinde ilerlemektedir; klinik kapisinin gevresi ve hastane atmosferi, dogrudan kahramanin
zihninden siiziilen izlenimler ve ¢agrisimlar aracihgiyla sekillenmektedir. Hasta ¢ocuk, uzun
stiredir kemik rahatsizlifiyla miicadele etmekte ve tipki yazar Peyami Safa'nin kendi yasaminda
oldugu gibi, bu hastalik anlati boyunca onun iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmaktadir.
Gergek hayattaki Peyami Safamin deneyimlerini ¢agristiracak bigimde, kahramanin diinyaya
bakis1 karamsar ve kirilgandir. Bu nedenle, hastane mekani da onun psikolojisine paralel olarak,
bir tiir igsel dehliz islevi gormekte; karanlik, sikisik ve umutla umutsuzluk arasinda gidip gelen
ruh halinin bir yansimasi olarak betimlenmektedir (Turan, 2021: 52). Bu baglamda dehliz bir gecis
mekani olarak insanin sikismighgin, belirsizligini ve caresizligini ifade etmekte, girilmekte olan
karanlik yollar1 simgelemektedir. Eserin bagkahramani olan hasta c¢ocugun gozlemlerine
dayarularak yazilan romanin daha ilk sayfasinda gegen dehliz sozciigii muayene odasina girme
korkusu ve bekleme azabinin bir an 6nce bitmesi arasindaki endise ve gerginligi ifade etmektedir.
Ciinkii hasta ¢ocuk ve hastanedeki diger bekleyis icinde olanlar kendilerini neyin bekledigi ve
akibetlerinin ne olacag1 hususunda belirsizlik yasamaktadir. Bu belirsizlik onlarin sirtinda biiyiik
bir yiiktiir. Bu yiizden sonucunda her ne olursa olsun, olanin getirdigi kesinlik, bekleyisin
agirhigindan daha hafiftir.

Karanlik dehliz. Kapali kapilarin mustatil buzlu camlarindan gelen souk 1siklarim bugusu, yiiksek
ve ¢iplak duvarlara vurarak donuyor.

Saatlerce bekleyenler var. Fakat buna alisniglar. Az kimildanyorlar, hi¢ konugmuyorlar.

Dehlizin sonlarinda, goriinmeden agilip kapanan bir kapimin gicirtist. Musambalara siirtiinen bir
ayak sesi. Kopiiklenerek ucan ve uzaklarda kaybolan bir beyaz gomlek ve iyot, eter, yag, ifrazat
vesaire kokularindan miirekkep, terkibi tamamuyla anlasiimayan bir hastahane kokusu (Safa,
2024:7).

Hasta ¢ocuk gergek diinyayi i¢ diinyasinin stizgecinden gecirerek, neredeyse izlenimci bir ressam
gibi resmetmektedir (Britten, 2021: 29). Bir dehliz olarak goriilen hastane koridorunun bu olumsuz
fiziksel tasviri, sagliksiz fiziksel durumunun zihinsel durumunu nasil etkiledigini
yansitmaktadir (Turan, 2021: 52). Her ne kadar dehliz sdzciigii ile eserde belirsizlik ve endige
temsil ediliyor olsa da onun karamsarliktan, iimitsizlikten umuda ve ferahlia dogru agilan bir
kap1 olmasi da beklenmektedir. Eserde hasta ¢ocugun yedi seneyi bulan hastalik siirecinde
yagadig1 ac1 ve 1stiraplarin vermis oldugu yorgunluk ve bitkinlik ile direnci ve metaneti ig ige
gegmis durumdadir. Tyilesmesi zor bir hastaligin insam pes etme noktasina getirmesine ragmen
insanin yine de devam etmeye mecbur kaldig1 o ince cizgide dehlizin insaru kurtulusa ve
aydmhga ¢ikarmasi umulmaktadir. Boylesi bir beklentiyi hasta ¢ocuga doktorun yiiziinde
gordiigli bikkinlikla sebatin miicadelesi vermektedir.
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Karanlik dehlizden beyazliklarla dolu ve aydinlik muayene odasina girdim. Beyazliklar ve madeni
paritilar. Yedi senedir bu isin teferruatini iyi 6grenmis oldugum icin vakit kaybettirmemeye
mecbur, oturdum, soyundum ve sol dizimi ¢ozmeye hazirlanan hastabakic kiza uzattim. -Dikkatim
her wvakitki gibi ikiye ayrildi: Bir taraftan, dizimdeki sargimn acilmasina, Ote taraftan ellerini
yikayan operatore bakiyordum. Yiiziinde bikkinlikla sebatin kavgas: var (Safa, 2024: 9-10).

Dehliz yasamdaki tezatliklarin, karsit duygularin ve diisiincelerin birbirinin karsisina dikildigi
bir arenadir. Bu arenada bir tarafta ac1 diger tarafta seving, bir yanda kararlilik diger yanda endise
ve merak adeta birbiriyle miicadele etmektedir. Hasta c¢ocugun igsel catismalar1 dehlizde
yankilanmakta ve o, gegmisinin hayaletlerini ve geleceginin bilinmezlerini mantiginin sesiyle
durduramamaktadir. Bu nedenle dehliz, yalmzca karanlik bir gecit degil, ayn1 zamanda bireyin
kendi benligiyle hesaplagtig1 bir sitnama alani haline doniismektedir. Cocugun zihninde beliren
her geliski, dehlizin duvarlarinda yeni bir yanki olusturmakta ve bu yankilar onun ruhsal ytikiini
daha da agirlastirmaktadir. Boylece dehliz, i¢sel catismalarin bastirilamadigy, bilincin en kirilgan
haliyle ortaya ¢iktig1 bir varolug mekan olarak belirginlesmektedir.

Aletlerle hirpalanan dizimde bir zonklama, fakat temiz ve yeni sargilarmn verdigi rahatlik,
pansumandan  kurtulmug olmak sevinci, operatoriin miithis karari, yakin istikbalime kars:
duydugum merak, derhal bircok tahminlere kalkisan endigeli zekdmun faaliyeti gibi ruhumu birkag
parcaya bolen duygular ve diisiinceler arasinda karanlik dehlize ¢iktim (Safa, 2024: 12).

Eserde insan ruhunun dar, karanlik ve ¢ikissiz bir durumunu ifade etmek igin dehliz sdzcligii
kullanilmaktadir. Dehliz, hasta ¢ocugun yasamindaki ¢ikmazlar1 goriiniir kilan bir i¢sel alan
sunmaktadir. Onun kendisiyle hesaplagsmasmni, korkulariyla, arzulariyla ve gercegin
kaginilmazliiyla yiizlesmesini ifade eden bu siire¢ zorlayicaidir; ¢linkii bilingaltinda susturup
bastirdig1 her sey dehlizin karanliginda yeniden karsisina ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle dehliz, yalnizca
bilincaltindaki korkularin degil, Niizhet'e yonelmis ancak bir tiirlii karsilik bulamayan askin
yarattig1 gerilimin de mekansal izdiigtimii haline gelmektedir. Bundan dolay1 romanda dehliz,
kahramanin hastalig1 kadar Niizhet'e duydugu imkansiz askin yarattig1 duygusal sikismay1 da
temsil eden metaforik bir mekan olarak islev gormektedir. Dehlizin karanlik ve yonsiiz yapisi,
cocugun Niizhet'e karsi besledigi yogun ama ¢ikissiz duygularla paralellik tasimakta ve hasta
cocuk hem ona yaklasmak istemekte hem de bu yaklagsamayigin yarattifi ruhsal karanlikta
kaybolmaktadir. Niizhet'in smifsal ve toplumsal konumu nedeniyle Girard baglaminda arzu
nesnesi olarak ideallestirilmesi, arzu Oznesi olan hasta ¢ocugu bastan dezavantajli konuma
yerlestirmektedir (Karabulut ve Tohumcu, 2021: 3). Toplumsal esitsizlikler, yas farki ve Doktor
Ragip’in giiclii dolayimlayici rolii, ¢cocugun duygusal ¢ikmazini daha da derinlestirmektedir.
Boylece dehliz hem yaklagsma arzusunun hem de yaklagamamanin yarattigi umutsuzlugun
mekansal kargihifina doniismekte ve onun labirentimsi yapisi, bu agkm yonsiiz ve belirsiz
dogasini somutlagtirmaktadir. Niizhet'e duydugu ask ¢ocuga bir yandan umut verirken, diger
yandan biiyiik bir ac1 yiiklemektedir. Bu nedenle ask, tipki dehlizde duyulan tedirginlik gibi
belirsizlik ve korkuyla i¢ igedir. Kahramanin dehlizden her gecisi, Niizhet'e olan hislerinin
yarattig1 icsel gerilimi ve ruhsal bunaltiy1 yeniden {iretmektedir. Bu manada dehliz, kahramanin
hem hastaligin hem de kargiliksiz askin yarattig1 ¢itkmazlar: ayni anda yagadig bir igsel karanlik
alani olarak kurgulanmakta ve roman boyunca hem bedensel hem duygusal yaralarin goriiniir
hale geldigi bir sembolik mekan islevi gormektedir.

Mechul iimitlere inanmadigim dn, beni kurtaracak seyin ne oldugunu bilmek istiyorum. Umit etmek
bile az. Emin olmak ihtiyaci. Yalanc: istikbalin siipheli vaatlerine degil, teminatina ve senedine
ihtiyacim var. HAlbuki o vaat bile etmiyor ve kendisine beni nasil karsilayacagini sordugum vakit,
korkung bir dilsizlikle susuyor.

Uyuyamiyorum.
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Karanlik dehliz. Sart mumdan heykeller. Fistiil! var mi? Ug tane. Beyaz esya ve beyaz gimlekler.
Ameliyat lazim, ayagim biraz kisalacak. Boyle cekmek iyi mi? Isitmiyor musun? Soruyorum: Bizim
bir Doktor Ragip vardir. Polis hafiyesi M. Lokok ve adamlari siyah pelerinlerle meyhaneye girerler.
Karanlik merdiven, iskelet, hayaletler, kandan bir kurdele, sarhoslar, silah sesleri, merdivenlerden
bir yuvarlams, havagazi fenerinin altinda bir adam goriiniip kayboluyor. Doktor Ragip. Havuzda
yildizlar. Bir limon biiyiidiikce biiyiiyor. Artik bu meseleyi konusmayalim. Niizhet'in kahkahast ve
Niizhet'in igi: “Zavalli!” diyor o, “ben kan, cerahat, irin, ciddi adam, mahzun cocuk sevmem. Ben
mesut olmak isterim (Safa, 2024: 29).

Psikolojik derinligi ile 6ne gikan dehliz sozciigli bagkalarinin acilarina duyarh olmanin gostergesi
konumundadir. Bir aciy1 yalmiz basina yasamak acimin yiikiinii daha da agirlastirirken, bir
baskasmin aciy1 paylasmasi, aciya ortak olmasi acinin yiikiiniin hafifletir, insana yalniz
olmadigimi hissettirir. Bu manada sikismighgim ve caresizligin yeri olan dehliz artik yardim elinin
uzatildig: bir yerdir. Hasta cocuk dehlizde bir bagia degildir, Mithat Bey ve arkadas: kor dehlizde
onu yalniz birakmamislardir. Her ne kadar “iimidim ¢ok zayif” dese de Mithat Bey ve
arkadasinin yaninda olmasinin verdigi giicle profesoriin li¢-bes ameliyata dayanabilirse bacagini
kurtarmaya calisiriz teklifine karsilik “dayanirim” diye bagirarak cevap vermesi bunu
dogrulamaktadir.

Bu sefer demir parmaklikli kapidan bahceye girerken, Dokuzuncu Hariciye Kogusu'na dogru,
agaclarin bile sthhatine imrenerek yiiriirken, camli kapilarin garip bir beyazlikla gozlerime vuran ve
icimde korku ile karisik yuvarlanan pariltilar: arasinda o dehlize girerken, yalniz degilim (Safa,
2024: 93).

Dehliz, hasta cocugun hastanedeki ilk gecesinde onun ge¢misi ile gelecegi arasinda var olan bir
gecittir. Karanligin basmasiyla hasta ¢cocugun odasina hig¢ tanimadigi bir aksam girmistir, gittikce
artan karanlik onu her seyden uzaklastirmakta ve iyiden iyiye yalnizlagtirmaktadir. Hatiralar,
kalabaliklar, sevdiklerinin sesleri, Erenkdy, kosk, tren, vapur... artik ge¢misi ¢ok uzaktadir. Icini
bir bosluk kaplamistir. Ciinkii ge¢cmisi ruhunun derinliklerinde bir mechul ya da bir golge gibi
dolasmaktadir. Bu karartilar1 da kaybetmemek adina odanin kapisimi agik tutmaktan imtina
etmektedir. Ciinkii kapr agildiginda ge¢cmisinin ugup gidecegi ve gelecegin onun igin hazirladig:
felaketlerin igeri girecegini sanmaktadir. Kapmin vurulmasiyla acilan kapidan onu bekleyen
gelecek igeri girerken artik tiim hafizasi kapanmais ve hicbir sey hatirlamamaktadir. Isikli dehlizin
soluk cercevesi onu ge¢gmisinden kopararak ne oldugu mechul bir gelecege gotiirmiigtiir.

Karanlik basti. Elektrik diigmesini cevirdim. Gayet zayif bir 1s1k. Ancak odanin biiyiik ¢izgilerini
gorebiliyorum. Teferruat sart bir belirsizlik icinde bulaniyor.

Kapima vuruldu.

Giriniz!

Isikl1 dehlizin soluk cergevesi oniinde bir kadin. Bembeyaz bir gomlegin iistiinde esmer bir bas. Siyah
kagslar, yuvarlak ve kabarik, aklar: parlayan, oyuklarima mihli, sabit, kat: gozler (Safa, 2024: 97).

Hasta ¢ocuk dehlizden gecerek bambaska bir diinyaya adim atmustir. Biitiin ge¢misini arkasinda
biraktig1 icin her saniye etrafinda tabiatiistii bir alem doguyormus gibi diistinmektedir. O, bu
yeni diinyasinda var olabilmenin miicadelesi icindedir ve igerisinde baslayan kimildanislari
hissetmektedir. Uzaklardan fisiltilar duymakta ve bunlar onu bir yol ayrimina gotiirmektedir.
Acaba yeni bir dehliz onu sevingli bir tiirkiiye mi yoksa ac1 bir ¢igla m1 gotiirecektir. Burada dehliz
hasta ¢ocugun duygusal disavurumlarinmn bir ifadesi ve kendi i¢ diinyasiyla ylizlesmesinin bir
simgesi olmaktadir. Onun igsel savasi, fiziksel diinyada dehlizler aracilifiyla disa vurulmaktadar.

Dehlizde fisiltilar
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Yumugsak musambalarda terlikli ayak siirtiiniisleri.
Uzak koguslardan ince haykiriglar geliyor. Tiirkii mii? Izdirapl bir 1glik m1 (Safa, 2024: 98)?

Dehliz, duyarsizlasmanin kendini hissettirdigi ve insan iligkilerinde mesafenin yasandig1 bir
mekandir. Hastanede yatan hasta ¢ocugun odasinin éniinden bir¢ok insan gecip gitmektedir.
Hepsi kendi islerine ya da sorunlarma o kadar gomiilmiisler ki bagkalarmin ne yasadigiyla pek
ilgilenmemektedir, herkes kendi haline diismiis, baskasin1 umursamamaktadir. Bu dehlizde
birine gercekte kulak vermenin, samimi bir yardim eli uzatmanin yerini tepkisizlik almigtir.
Hasta ¢ocuk yasadigi bu anlam kaybina karsilik ruhsal biitiinliigtinti yeniden kazanmasi igin
anlaml iligkiler kurmayr beklemektedir. Bu anlaml iligkiyi kendi gibi hasta olanlar ile
gelistirmeyi istemektedir. Bir nevi Nasreddin Hoca misali “bana daha 6nce damdan diismiis
birini bulun” der gibi kendisi gibi hastalikla miicadele edenlerle yakinlasmay: diisiinmektedir.

Dehlizde insanlar cogaliyor. Hademeler geciyorlar. Odama bakanlar pek az, onlarinki de tesadiifi bir
bas ceviris; itiyadin verdigi korliikle islerine ait seylerden baska gozleri hicbir sey gormiiyor. Agir
agwr yiiriiyiip gidiyorlar.

Dehlizden ilk defa bir hasta cocugun gectigini gordiim. Basi benim odamn tarafina dogru egilmis,
boynu, omuzlart yukar: kalkik, yiiriimeyi unutmus gibi gayri tabii adimlar atarak ve arada bir
hafifce sigrayip elini boynuna gotiirerek yiiriiyor (Safa, 2024: 103).

Romanda anlatici ile kahramanin ayrm kisi olusu, okuyucunun hastane atmosferini dogrudan
onun bakis agisindan deneyimlemesini saglamaktadir. Anlatici, mekani asir1 duygusalliga
diismeden betimlese de, anlatiya sinen ince ve duragan hiiziin kendiliginden hissedilmektedir.
Saghikli bir bedenden beklenen kararli, ritmik ve Ozgiivenli ayak sesleri yerini, hastaligin
agirligini tastyan ve musambalara stirtiinerek ilerleyen yavas adimlara birakmaktadir. Boylece
koridor, “ben” ile “6teki”nin belirginlestigi bir karsitlik alanina doniismektedir. Umudu temsil
eden doktor figiirii ise bu kargithigin en goriiniir halidir: Saglikli bedeninin cevikligi, hastalarin
kirilgan varligiyla keskin bir tezat olusturmaktadir. Anlaticinin goéziinde doktor, el uzattiginda
kaybolabilecek kadar uzak bir ihtimal, bir baska diinyanin temsilcisidir; kdpiiklenerek uzaklasan
beyaz gomlegi ise hastanin erisemedigi o saghkli “6teki”nin simgesine dontismektedir. Boylece
roman, hastane mekadni iizerinden benligin kirilganhigm ve otekiyle kurdugu mesafeli,
ulasilmas: gii¢ iliskiyi derinlestirmektedir (Britten, 2021: 29). Bu noktada dehliz ben ile teki
arasindaki ince smir1 olusturmaktadir. Hasta ¢ocuk igin 6teki, ylizlesmekten kagindig: kisiler ve
onlarin iginde bastirdigi, duymak istemedigi sesleridir. Fakat istemese de 6teki cismiyle ve sesiyle
dehlizde karsisina dikilmistir.

Dehlizde kalin, hikim bir ses yiikseldi, bir insan ismi cagirdi, bir kadmn ve bir erkek kostular. Ilk
yiiksek ses ve ilk giiriiltii (Safa, 2024: 104).

Saglam ve saglikli birey, hasta ¢ocugun kendinden ayri, yabanci veya karsit olarak algiladig:
oteki'dir. Ciinkii o, hastanin serzenislerini, hastalifin istiraplarini, hastanenin ruhunu ve
kokusunu taniyamaz ve bilemez, diinyalar1 bagkadir, farkli gercekliklerde yasarlar ve birbirinden
ayr varoluglar1 vardir. Bu nedenle oteki'nin goziinde ben’in yasami salt gosteridir. Oteki'nin
ben’in gergekliginde yakalayabildigi sadece goriiniim, goriintii, belirtilerdir. Yalnizca bu
goriiniimlerde oldugu kadariyla 6teki, ben’in gergekligini anlayabilir, yani ben’in yasantis1 6teki
icin goriiniimden ibarettir. Bu ylizden ben kendi hayatin1 yagsamak zorundadir, 6teki ona vekalet
edemez, yasaminin bir zerresini bile Oteki’ye aktaramaz. Kendi serzenislerini, hastaliginin
1stiraplarini, hastanenin ruhunu ve kokusunu yagsamak durumundadir. Ciinkii 6teki onun yerine
gecemez. Kisacasi 6teki kendini ben’in yerine koyamaz. Bu baglamda dehliz, ben’in diinyasmin
oteki'nin diinyasmdan ayrildig: yerdir.
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Onlar, hastahaneye digaridaki hayatin karistigi saatler de gelmislerdi, bu odanin gecesini sabahin
tantmyorlardr. Duvarlarda golgelerin kimildadi§, dosemelerin ding seslerle 0ttiigii ve dehlizlerin
canly sekillerle kaynastig1 bu hayat ve hareket saatindeki hastahane bambagkadir. Bu dekor, benim
bir gece evvelki hilimi anlamak isteyenlere hicbir sey sdylemez (Safa, 2024: 107).

Nihayetinde dehliz kaderin bir parcasi olabilmektedir. Kaderin kagimilmaz bir yolculugunu,
stiriiklenisini temsil edebilmektedir. Burada 6nemli olan kaderin degistirilmeye mi ¢alisildig:
yoksa ona teslim mi olundugudur. Bir ¢ikis yolu var mudir yoksa dehlizlerle barismak mu gerekir?
Varolusqu bir bakis agisindan dehliz, insanin kendi varligiyla bas basa kaldigi, kacissiz bir
ylizlesme alami olabilir ve birey ancak bu karanhigm icinde kendi Ozgiirliigliniin ve
sorumlulugunun farkina varabilir. Kierkegaard'in kaygiy1 varolusun merkezine yerlestirmesi
gibi, dehliz de eserin kahramani hasta cocugun hem hastalik hem agk karsisinda duydugu derin
tedirginligi somutlastirir; bu kaygi yok edilmesi gereken bir duygudan ¢ok, insanin kendilik
bilincine ulasmasinin 6n kosuludur. Bu baglamda, dehlizden ¢ikmak ya da karanhga teslim
olmak, kahramanin kaderiyle kurdugu iligkiye baghdir; ¢iinkii asil ¢ikis, mekansal bir aydmhga
ulasmak degil, karanligin icindeki anlami kavramaktan ge¢gmektedir.

Gene bir sabah evvelki ziyaretler. Kogusun uyamsgi. Temizlik. Odama giren kadin. Dehlize kiiciik
hastalarin siiriiklenisleri. Gene seslerin, giiriiltiilerin, hareketlerin ¢ogalis: (Safa, 2024: 108).

Eserin sonunda dehliz hasta ¢ocugu kurtulusa ¢ikarsa da dehliz hep yeni insanlar1 bulacaktir ve
ancak dehlizlerde gezinenler birbirlerini anlayacaktir. Hasta cocugun kurtulusa erismesi, bireysel
bir zaferi ve iyilesme siirecini simgelerken, dehlizin varliginin devam etmesi, yasamin ac1 ve
smavlarini deneyimleyen insanlarin her zaman bulunacagini gostermektedir. Bu baglamda,
yalnizca karanlik yollar1 deneyimlemis olanlar, benzer acilarla yiizlesen diger bireyleri
derinlemesine anlayabilir; boylece empati ve i¢sel farkindalik, yasanmis deneyimlerle dogrudan
iliskilendirilmektedir. Ote yandan, biiyiik acilar yasamamis bireylerin, yasamin karmasikligin
ve insan psikolojisinin derinliklerini tamamen kavrayamayacaklar1 vurgulanarak, insan
deneyiminin sinurlhiliklar: ve psikolojik derinligin 6nemi ortaya konmaktadir.

Biiyiik bir hastalik gecirmeyenler, her seyi anladiklarini iddia edemezler (Safa, 2024: 111).

Gortildiigli lizere Peyami Safa, yogun sembolik anlatimi1 ve metaforlarla oriilii dili sayesinde
okuyucuyu eserin derin anlamlarini kesfetmeye yonlendirmekte boylece temalarini ¢ok boyutlu
bir etki yaratarak aktarmaktadir. Bunun yani sira, anlatisimin karmagik yapist ve o6zenle
olusturulmus karakterleri, sundugu diisiinsel elestirilerin somutlasmasina katk: saglamakta ve
okuyucunun metindeki iletilerle duygusal bir iliski kurmasina imkan tanimaktadir. Onun
imgelerle desteklenmis anlatimi, okuyucunun yalnizca olay oOrgiisiinii degil, karakterlerin ig
diinyasim1 da genis bir perspektiften degerlendirmesine olanak vermektedir. Kullarulan
metaforlar, yiizeydeki anlamin Gtesine gecerek metne diisiinsel bir derinlik kazandirmakta ve
okuyucuyu esere yorumlayict bir tavirla yaklasmaya tesvik etmektedir. Bu yontem, estetik
deneyimi gliclendirmenin yam sira okuyucunun temel duygu ve diisiince unsurlarmi daha
dikkatli bicimde irdelemesini saglamaktadir. Sembolik dilinin inceligi ise Peyami Safa’nin hem
bireysel hem de toplumsal elestirilerini daha etkili bir bicimde sunmasina hizmet etmekte ve
eserin anlam diinyasim zenginlestirmektedir. Boylece ortaya ¢ikan anlati, okuyucuyu yalnizca
bir hikdye izlemeye degil, ayni zamanda diisiinmeye, sorgulamaya ve metnin ardindaki
gerceklikleri arastirmaya yonelten bir nitelik kazanmaktadir (Qadimova, 2025: 47-49). Bu
baglamda onun eserlerinde metaforik ve sembolik anlatim, yalmzca metin ici anlam
derinlestirmekle kalmamakta aym zamanda okuru toplumsal ve bireysel gerceklikleri
sorgulamaya yonlendirmektedir. Eser, okuyucuda hem duygusal hem de entelektiiel bir etki
yaratacak sekilde tasarlanmigtir; bu da Peyami Safa’nin edebiyat anlayisinin sadece estetik degil,
ayni zamanda elestirel bir boyutu oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, yazarin bu teknikleri
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bilingli ve sistemli kullanisi, Tiirk romaninda psikolojik ¢oztimlemeler ve bireyin i¢ diinyasina
dair derinlikli okumalar yapilabilmesini miimkiin kilmaktadir.

SONUC

Bu ¢alisma, Dokuzuncu Hariciye Kogusu adli romanda metaforun, 6zellikle de dehliz imgesinin
anlatisal ve psikolojik islevlerini incelemektedir. Bulgular, Peyami Safa’nin romanda metaforlari
yalnizca estetik bir siisleme teknigi olarak degil de, karakterin i¢ diinyasmi yapilandiran ve
metnin tiim anlam orgiisiinii belirleyen temel unsurlar olarak da kullandigini gostermektedir.
Dehliz, mekansal bir unsur olmanin Otesine gegerek baskahramanin sikismishgini, belirsizlik
duygusunu, varolussal arayislarini ve bilingaltiyla yiizlesme siirecini simgeleyen ¢ok katmanl
bir sembole doniismektedir. Hastane mekani, Peyami Safa’min metaforik diliyle ruhsal bir
topografyaya dontismiis; 1sik-karanlik karsitliklari, kapali alanlar ve gegis bolgeleri, bireyin
ruhsal ¢oziilmelerinin disavurum alani haline gelmistir. Romanda kullanilan metaforlar sadece
karakter psikolojisini acgiklamakla kalmaz, aymi zamanda okuyucuyu da metnin psikolojik
gerilimine dahil eden bir islev iistlenmektedir. Okuyucu, dehlizin karanlik ve belirsiz yapisiyla
karsilastikca, anlaticinin yasadig1 kaygimin benzerini hissetmekte ve boylece metnin duygusal-
estetik etkisine dogrudan katilmaktadir. Bu durum, metaforun romandaki roliiniin pasif bir
betimleme araci olmaktan ¢ok, duyusal ve deneyimsel bir alan yarattigin ortaya koymaktadar.

Romanin otobiyografik niteligi, metaforlarin yarattif1 psikolojik yogunlugu daha da artirmakta;
yazarin kisisel deneyimleri metaforik anlatim aracihifiyla evrensel bir insanlik durumuna
dontistiiriilmektedir. Bu baglamda Dokuzuncu Hariciye Kogusu, Tirk edebiyatinda psikolojik
roman tiiriiniin gelisimine yon veren, bireyin i¢ diinyasin1 merkeze alan modernist bir 6rnek
olarak degerlendirilebilir. Calisma, metaforun anlatisal islevinin metni anlamada merkezi bir
konumda oldugunu; 6zellikle dehliz imgesi tizerinden bireyin yalnizlik, umut, korku ve kendilik
bilinci gibi temel varolus temalarmin derinlikli bi¢cimde insa edildigini ortaya koymustur. Béylece
roman, metaforik yapilari araciligiyla hem estetik hem de psikolojik olarak ¢ok boyutlu bir
okuma imkani sunmaktadir. Bu noktada tartisiimasi gereken Onemli bir husus, dehliz
metaforunun hem bireysel hem kiiltiirel diizeyde anlam iiretmesidir. Peyami Safa'nin yagsadig:
donem, savaslar, toplumsal kirilmalar ve modernlesme sancilariyla oriiliidiir. Dehlizin karanlik,
belirsiz ve ayn1 zamanda bir ¢ikigi ima eden yapisi, donemin ruhundaki tedirginligi ve belirsizligi
de yansitmaktadir. Dolayisiyla metafor, yalmizca bireysel psikolojiyi yansitmaz; toplumsal
atmosferi de sembolik bir zemin {izerinden yeniden kurmaktadir. Bu ¢ift yonlii islev, romandaki
metaforik yapilarn yalnizca edebi bir teknik olarak degil, tarihsel-psikolojik bir yorum alam
olarak da degerlendirilmesi gerektigini de vurgulamaktadar.

Sonug olarak, romandaki metaforlarin 6zellikle dehliz imgesi etrafinda yogunlagmasi, Peyami
Safa’nin biling ve bilingalt1 stireglerini anlatinin merkezine yerlestirme konusundaki ustaliginm
gostermektedir. Dehliz, baskahramanin ruhsal durumunu goriiniir kilan bir odak noktasi haline
gelerek onu hem icsel bir catismanin hem de ruhsal bir doéniisiimiin mekani olarak
konumlandirir. Bu doniisiim, hastalifin yol actig1 caresizlik duygusunun asilmasi ve varolugsal
bir direncin ortaya gikmasiyla tamamlanir. Boylece romandaki metaforik yapi, yalnizca bireysel
acty1 betimlemekle kalmaz; karakterin igsel giliclenme siirecini de anlamlandirir. Bu 6zellik,
Dokuzuncu Hariciye Kogusu'nu psikolojik yogunlugu yiiksek, metaforik orgiisii giiclii ve bireyin
i¢ diinyasim1 odak noktasmna alan bir edebi eser olarak degerli kilmaktadir. Bu noktada
metaforlarin, 6zellikle de dehliz imgesinin, yalmzca tematik bir yogunluk yaratmakla kalmayip
anlatinin perspektifini sekillendiren bir unsur olarak da isledigini sdylemek miimkiindiir.
Boylece metafor, olaylarin nasil aktarildigini, hangi duygu tonunda sunuldugunu ve okurun
hangi psikolojik atmosferde konumlandigini belirleyen yonlendirici bir iglev tistlenmektedir. Bu
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acidan bakildiginda, romanin psikolojik yogunlugu yalnizca igerikte degil, anlatim biciminde de
metaforik bir yapilanma {izerinden kurulmakta, bu da eserin okuyucuyla kurdugu etkilesimi
daha derinlikli ve deneyimsel bir hale getirmektedir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Destek Bilgisi: Herhangi bir kurum ve/veya kurulustan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi: Cikar catismasi yoktur.

Etik Onay1: Bu calismanin tiim hazirlanma siire¢lerinde etik kurallara riayet edildigini yazar(lar)
beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler Dergisi'nin higbir
sorumlulugu olmayip, tiim sorumluluk makale yazar(lar)ina aittir.

Etik Kurul Onay1: Calisma kamuya agik ikincil verilerin kullanilmastyla olusturulmustur.
Arastirmacilarin Katki Orani: Calisma tek yazarli olup katki orani %100’ diir.
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